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Recém-chegada a presidéncia do Conselho Nacional
de Educagdo, neste outubro de 2017, ndo orientei a
organizagao, a analise dos dados e a redag¢do do texto do
Estado da Educagdo 2016. Ndo quero porém, deixar de me
regozijar com a sua continuada publica¢do e de agradecer
o contributo de todos os que nele colaboraram.

Sendo uma ambigdo antiga do CNE, ja contemplada nos
Planos de Atividade de 2008 e 2009, a edi¢dao do Estado
da Educagdo acabou por se concretizar mais de 20 anos
depois da criagdo do Conselho.

O primeiro Estado da Educagdo, publicado em 2010,
estabelecia como objetivo a apresentagdo de um retrato
independente sobre a evolugdo registada no sector
educativo e a identificagdo dos problemas a vencer
para proporcionar a todos uma educagdo de qualidade
que contribuisse para a realizagdo das pessoas e para o
desenvolvimento do Pais.

Inicialmente com recomendagdes aprovadas em plenario
e publicadas em Diario da Republica, o Relatério passou
posteriormente a ser entendido como um documento
técnico que levanta questdes para aprofundamento
ulterior quer no ambito das Comissdes do CNE, quer
como ponto de partida para a investigacdo em educagdo.

Trata-se de uma publicagdo anual que apresenta a
evolugcdo de alguns indicadores e tenta aprofundar
tematicas consideradas relevantes para a compreensao
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do sistema educativo, designadamente através de
diversos contributos vindos da area da investigagdo.

Uma das suas caracteristicas mais apreciadas é o facto de
sintetizar num Unico documento dados que se encontram
dispersos por vdrias instituicdes e organismos, embora
esta reunido seja, por vezes, um constrangimento pela
dificuldade de obter os dados em tempo util, no respeito
pela temporalidade de cada instituigdo.

Em cada capitulo confrontam-se dados nacionais e
internacionais de modo a posicionar o Pais no contexto
europeu e internacional relativamente a cada uma das
tematicas em apreco, nomeadamente no que refere as
metas estabelecidas no ambito do Quadro Estratégico da
Educagdo e Formacgao para 2020, da Comissao Europeia,
e da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
estabelecida pela ONU.

No final de cada capitulo destacam-se os aspetos que
caracterizam a tematica, identificando os avangos e
eventuais problemas.

O que se destaca do presente relatorio

A quebra significativa no nimero de alunos do ensino
basico que se verifica, no sector publico, especialmente
no 12 CEB ndo devera ser contrariada antes de 2020.



O decréscimo acentuado da populagdo residente em
Portugal, nos ultimos anos, perspetiva uma redugdo
média anual do afluxo de novos alunos ao 12 CEB.

A diminuicdo da populagdo escolar e a sua localizagdo
maioritdria no litoral permitem antever um impacto
na organizagdo da rede escolar dos ensinos basico e
secundario (publico e privado) que merece reflexdo.

Salienta-se, no entanto, o aumento do nimero de vagas
para o acesso ao ensino superior e da percentagem de
vagas preenchidas, em 2015/2016.

No que se refere a frequéncia dos ensinos bdsico e
secundario, destaca-se a subida para 14% em 2016 da
taxa de abandono precoce da educagdo e formacgdo que
apresentava uma tendéncia de diminuigdo, situando-se
agora a 4 pp da meta europeia definida para 2020 (10%).

Apesar de se observar uma redugdo nas taxas de retengao
e desisténcia no ensino regular na maioria dos anos de
escolaridade, subsiste um desfasamento entre a “idade

IH

normal” de frequéncia de cada ano, que se adensa a
medida que se avanga no nivel de ensino, consequéncia

do elevado nivel de retengdo que ainda se observa.

Os resultados nas avaliagGes internacionais do final
do primeiro ciclo (TIMMS) e aos 15 anos (PISA) tém
revelado claras melhorias nas aprendizagens dos alunos
portugueses. Estes estudos realgam também o aumento
da percentagem de escolas portuguesas inseridas em
meios socioecondmicos desfavorecidos capazes de
mitigar a desvantagem dos alunos.

Os docentes portugueses sdo muito qualificados na
educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario,
embora sintam que sdo pouco reconhecidos e respeitados
na sua profissdo. Uma das questBes mais preocupantes,
quando se analisam os dados relativos ao ensino superior
e ndo superior, é a elevada percentagem de docentes
com idade igual e superior a 50 anos que ird retirar-se do
sistema nos préximos anos.

No que concerne ao financiamento, assinala-se em 2016 um
ligeiro aumento da despesa global do Estado em educagdo

em percentagem do PIB, relativamente ao ano anterior.

Desafios a enfrentar

o Uma das preocupacdes permanentes do CNE, sempre
estudada e sublinhada nos sucessivos Estados da
Educagdo ja publicados, tem sido a luta contra o insucesso
escolar e a “cultura de reten¢do” que ainda domina a
escola portuguesa.

A taxa de retengdo e desisténcia baixou em 2016 em
todos os ciclos do ensino basico. No entanto, em 2015,
continuava a ser das mais elevadas dos paises da OCDE e
alguns aspetos devem merecer a atengdo do CNE:

- O seu cardcter precoce: essa taxa é muito elevada logo
no 22 ano de escolaridade, contribuindo para estigmatizar
alunos e potenciar a acumulagdo de retengdes.

- A possibilidade de recuperagdo: constata-se que os
alunos que obtém notas inferiores a 3 (na escala 1 a 5)
tém dificuldade em recuperar, sobretudo nas disciplinas
de Matematica e Inglés, quer transitem de ano, quer
repitam o ano frequentado. Ou seja, a mera retengdo
nao resolve dificuldades, mas a transicdo sem medidas
especificas também ndo. Serd conveniente estudar
as possiveis razoes desta situagdo e as formas de as
ultrapassar sem esquecer que o CNE, na esteira da
OCDE, tem defendido a intervengdo ao primeiro sinal
de dificuldade como uma das formas mais eficazes de
combater a sua acumulagao.

- A prevaléncia excessiva da “metodologia expositiva” na
sala de aula (ver capitulo 1) sera também um aspeto a
ter em conta entre os fatores de explicagdo da elevada
taxa de insucesso escolar em Portugal, o que suscita
algumas interrogacdes, quer quanto a diversidade de
metodologias adotadas e modalidades de diferenciagao
pedagodgica na sala de aula, quer quanto a adequagdo de
programas, métodos e instrumentos de avaliagdo.

- Finalmente, em matéria de insucesso escolar ndo
nos satisfaz reduzi-lo em certas disciplinas como a
Matematica, o Portugués ou o Inglés. Quereriamos que a
educagdo basica proporcionasse também oportunidades
de crescimento global da crianga, de enriquecimento
artistico e cultural e de participagdo civica. A oferta das
escolas devera ser também apreciada sob esta perspetiva.

Introdugdo



Poroutrolado, aconstatagdode umcertonimero de escolas
e alunos “resilientes” (que ultrapassam positivamente o
que seriam os desempenhos expectaveis em fungdo do
contexto socioecondémico e cultural) leva-nos a pretender
aprofundar o seu estudo com vista a identificagdo de
fatores que contribuam para essa melhoria.

Para isso pensamos que seja necessaria uma investigagao
mais préxima do terreno que entre na escola e mesmo na
sala de aula, que ouga alunos, professores e diregdes. Este
acompanhamento e, de um modo geral, o da proposta
governamental de “Flexibilidade Curricular” serdao
certamente prioridades do CNE para o préoximo ano.

® A internacionalizagdo da educagdo recebeu um novo
impulso em finais de 2017 com a proposta da Comissdo
Europeia de criagdo de um Espacgo Europeu da Educagdo a
traduzir-se, até 2025, em mobilidade para todos e reforgo
daidentidade europeia (gragas ao reconhecimento mutuo
de diplomas, criagdo de um cartdo de estudante da UE,
multiplicagdo do programa Erasmus, maior cooperagao
em desenvolvimento curricular, criagdio de uma rede
europeia de Universidades e apoio ao investimento na
educagdo, entre outras medidas). Cabera ao CNE ndo sé
apreciar e acompanhar a execugao das medidas acordadas
mas também contribuir, com estudos e um olhar “de
fora”, para a preparagdo da participagdo portuguesa na
sua negociagao.

e A acgdo do CNE ndo deverd incidir apenas sobre os
que se encontram no sistema educativo mas também
sobre os que dele saem ou sairam precocemente ou
que nele ndo chegaram a entrar: os jovens “nem-nem”
(que abandonaram a escola sem uma qualificagdo
profissional e académica, ja ndo estudam mas também
ndo trabalham nem conseguem encontrar emprego),
os adultos que abandonaram a escola precocemente
(segundo o ultimo censo, mais de trés milhdes de
adultos residentes em Portugal terminaram no maximo
0 42 ano de escolaridade) e merecem uma segunda
oportunidade, os ativos que necessitam de se reconverter
profissionalmente ou de se atualizar, os mais velhos que
ndo querem permanecer mentalmente inativos e buscam
oportunidades de enriquecimento intelectual e estético
— de toda esta variedade é constituido potencialmente
0 publico beneficidrio da atengdo educativa e para eles
também deverd olhar o CNE.

e Atravessamos novos tempos, uma mudanga de era:
deixamos a era industrial, entramos na era digital. Novos
problemas, novas possibilidades, novos questionamentos
exigirdo do CNE atengdo e estudo:
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Que consequénciasterdo os desenvolvimentos tecnoldgicos
ndo apenas sobre as profissGes (as que desaparecem, as
que precisam de ser reforgadas, as que ainda ndo foram
inventadas...) mas sobre a prépria natureza e distribuicdo
do trabalho entre todos, ao longo de toda a vida e, para
cada um, na sua relagdo com o lazer?

Comodeverdaeducagdo encararasalteragdes climaticas,
o desenvolvimento sustentavel, a solidariedade

intergeracional?

As alteragGes demograficas — a redugdo dos nascimentos,
0 aumento da esperanga de vida, a inversdo da pirdmide

etdria tudo isso levara a uma atengdo crescente a
educacdo de adultos e a aprendizagem ao longo da vida.

A globalizagdo e as guerras, sob as suas formas novas e
velhas, continuardo a obrigar a deslocagdo de pessoas.
Como acolhé-las e integra-las? O ensino da lingua
portuguesa como lingua estrangeira sofrera certamente
um forte incremento — mas essa ndo deverd ser a Unica
consequéncia sobre a educagdo. Que comportamentos,
que habitos, que valores Ihes quereremos transmitir?
Que efeitos terdo os delas sobre os nossos? Que tem a
educacdo a dizer sobre tudo isto?

O desenvolvimento cientifico tem sido também
exponencial e designadamente numa drea que
tanto importa a educagdo: os estudos do cérebro, as
neurociéncias. Deste desenvolvimento decorre ja a
importancia a atribuir as criangas muito pequenas e a
defesa do refor¢co da intencionalidade educativa junto
das criangas de 0 a 3 anos. Estes estudos permitirdo uma
melhor compreensdo dos mecanismos da aprendizagem
que importard analisar com prudéncia nas suas
transferéncias e aplicagbes ao sistema educativo e a
escola. Mas levardo também a questdes éticas, umas
mais antigas como a eutanasia ou o suicidio assistido,
outras mais novas como as “barrigas de aluguer”, que
vém interpelar a educagdo e desafiar a escola a lidar com
“questdes vivas”, questdes fraturantes e dificeis, mas que
os alunos sentem como questdes do seu tempo que tém
necessidade de discutir e estudar.

A evolugdo dos meios de comunicagao social e o acesso
imediato e sem filtros a produgdo digital vém reforgar a
necessidade de “literacia mediatica”, ha muito sentida,
mas hoje — perante a proliferagdo das “fake news”, dos
“ataques digitais” ou do “ciberbullying” — cada vez mais
reconhecida como imprescindivel e urgente.



Sdo questdes que ndo interpelam sé a educagdo, que tém
efeitos muito mais gerais sobre a sociedade, mas que na
educagdo adquirem uma importancia acrescida por esta
ser um instrumento privilegiado para orientar, pilotar,
comandar a mudanga.

Ao CNE cabera ir langando estas questdes, aprofunda-las,
colaborar com outras instancias, nacionais e internacionais,
na reflexdo e invenc¢do do futuro.

Vivemos tempos eufdricos, vivemos tempos catastroficos.
Vivemos tempos incertos, “tempos liquidos” — em que
nada é duradouro, seguro, previsivel.

Viver nessa incerteza, nessa instabilidade — que efeitos
terd sobre o ser humano, a sociedade, a prdpria escola

|”

— Unico porto seguro, Unica “ancora social”, para muitas

criangas e até para muitos adultos?

E a educagdao como pode ajudar-nos a todos nao sé a lidar
com esta “mudanga permanente” mas a sermos capazes
de a orientar no sentido de uma sociedade mais justa,
coesa e fraterna?

Sem querer impor ao CNE uma agenda impossivel, penso
que sdo questOes para as quais devera olhar e ajudar a
pensar — com a riqueza que lhe advém da diversidade e
qualidade dos conselheiros que o constituem.

Maria Emilia Brederode Santos
Presidente do Conselho Nacional de Educagéo
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Portugal nos estudos
internacionais

Introdugdo

Portugal tem um longo historial de participagdo em estudos
internacionais na area da educagao, tendo participado
em todas as edi¢des do PISA (Programme of International
Student Assessment) que teve inicio em 2000 e que se realiza
de 3 em 3 anos. Participou em trés estudos TIMMS (Trends
in International Mathematics and Science Study) com
inicio em 1995 e que se realiza de quatro em quatro anos
e PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
com inicio em 2001 e uma periodicidade de cinco anos e
ainda no estudo TIMMS Avancado (Trends in International
Mathematics and Science Study) com inicio em 1995 embora
com uma periodicidade incerta.

Cada um destes estudos esta direcionado a anos
escolares/idades diferentes sendo que em 2015 Portugal
participou em trés destes estudos — PISA, TIMMS e
TIMMS Advanced — permitindo num sé ano recolher
informagdo abrangente a quase todo o sistema de ensino.
TIMMS avalia criangas do 42 ano de escolaridade; PISA
dirige-se a jovens de 15 anos que estejam pelo menos no
32 CEB e TIMMS Advanced mede desempenhos no 122 ano.
Assim, uma andlise combinada destes trés estudos permite
langar um olhar ao 12 CEB, 32 CEB e ensino secundario.

O objetivo deste capitulo é partilhar a informag&o recolhida
nestes trés estudos, permitindo uma melhor compreensao
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dos desempenhos em cada nivel, mas também uma analise
de algumas variaveis que reportam a organizacgdo e atividade
das escolas.

Comeca por (i) definir cada um dos estudos, depois (ii) fazum
sumadrio da evolugdo do desempenho dos alunos portugueses
nos trés estudos, mediante os dados disponiveis e a sua
comparagdo com os restantes paises europeus. (i) Efetua de
seguida uma andlise em que posiciona os diversos resultados
face ao contexto econdmico de cada pais. Apds estas notas
introdutodrias o foco serd colocado na interpretagdo dos
resultados a luz dos questionarios de contexto, de forma a
fazer (iv) uma caracterizagdo do meio socioeconémico das
escolas e alunos que as frequentam, (v) descri¢do da formagao,
qualificagdo, experiéncia e motivagdo dos professores
(vi) andlise da gestdo e organizagdo (vii) a cooperagdo e
ambiente na escola—visdes dos professores, alunos e pais e por
fim dar (viii) um olhar as expetativas e ambigdes dos alunos a
medida que avangam no sistema de ensino. Este olhar
centra-se em Portugal, no entanto serdo introduzidas sempre
que possivel comparagdes com os restantes paises europeus.

O que sao estes estudos
TIMMS

O TIMMS foi o primeiro e mais ambicioso teste de avaliagdo
internacional e comparativo de alunos. Foi langado pela



primeira vez no ano letivo de 1994/1995 e pretendia avaliar
os alunos de diversos niveis de ensino. Atualmente,

este teste tem uma versao para 0 42 ano, 82 ano e 122 ano
(avangado) sendo que os paises participam apenas nos que
considerarem relevantes. Portugal participou em 1995, 2011
e 2015 na versdo para o 42 ano. Apenas em 2015 resolveu
participar também na versdo avangada deste programa.

Este estudo é organizado pelo International Study Center
no Boston College (USA) através do instituto IEA. Trata-se
de um estudo internacional focado na aprendizagem de
Matematica e Ciéncias, fazendo-se sempre acompanhar por
questiondrios de contexto que permitem recolher diversos
niveis de informacgao sobre alunos, professores e escolas,
através de um questionario ao diretor. O grande objetivo é
contribuir para que os paises possam fazer decisGes mais
informadas no que se refere a medidas que visem melhorar
as aprendizagens a Matemdtica e Ciéncias.

Em 2015, 57 paises e sete jurisdi¢des participaram no TIMMS.
Cada prova é aplicada a amostras representativas ao nivel
nacional com aproximadamente 4000 alunos provenientes
de 150 a 200 escolas aleatoriamente selecionadas. Em 2015
participaram na prova do 42 ano um total de 312 000
alunos, 250 000 pais, 20 000 professores e 10 000 escolas.

Em 2015, a amostra portuguesa para a prova do 42 ano
foi constituida por 4693 alunos, 4065 pais, 217 escolas
e 300 professores. Ja a prova do 122 ano de Matematica
foi realizada por 4068 alunos, distribuidos por 221 escolas
e conseguiu-se recolher informagdo de 327 professores.
A prova de Fisica, também para o 122 ano, foi realizada por
1783 alunos em 149 escolas com a colaboragao de 149
professores. Todas as provas tém abrangéncia nacional,
incluindo escolas de todos os distritos e regides auténomas.

Esta prova é desenvolvida de forma colaborativa por
representantes de todos os paises. As provas estdo ancoradas
nos curriculos de cada pais sendo que se divide o teste em grandes
areas de conhecimento: contetido e capacidade cognitiva. Assim
sendo, uma das grandes vantagens desta prova é permitir
compreender os conhecimentos dos alunos por contetidos.

A escala de desempenho do TIMMS foi estabelecida em 1995 e
baseada na distribuicdo de todos os paises. O ponto central a
que se chegou foi de 500 e ao desvio padrdo de 100. Significando
que paises acima de 500 estdo entre os 50% melhores.

PISA

O PISA — Programme for International Student Assessment
é um estudo internacional desenvolvido pela Organizagdo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)

e visaavaliara capacidade que os alunos de 15 anos, de diferentes
paises e economias, tém para mobilizar os seus conhecimentos
nos dominios da Matematica, da Leitura e das Ciéncias e
enfrentar desafios que a transigdo para a vida adulta lhes
coloca. Isto é, o PISA procura aferir se os alunos conseguem
aplicar, em contextos variados, o que aprenderam ao longo
do seu percurso escolar. Uma abordagem desta natureza
procura perceber se as sociedades contemporaneas
reconhecem e valorizam os individuos nao por aquilo que
sabem, mas por aquilo que eles conseguem fazer com o que
sabem (OECD, 2014b).

A prova PISA (OECD, 2009) avalia, em ciclos trienais, a literacia
em Matematica, em Leitura e em Ciéncias de jovens de 15
anos que frequentem pelo menos o 72 ano de escolaridade
elegendo, em cada ciclo, uma das trés areas referidas como
dominio principal a avaliar, mantendo, no entanto, uma
avaliacdo das outras duas areas.

Além dos dominios mencionados, o PISA tem vindo a
avaliar, mais recentemente, alguns dominios secundarios,
como a capacidade de resolugdo de problemas (OECD,
2014a), em 2012, e de resolugdo de problemas em contexto
colaborativo (OECD, 2017a) em 2015. Opcionalmente,
foi ainda considerado o dominio secundario de literacia
financeira (OECD, 2017b), ndo tendo os alunos portugueses
participado nesta prova.

Além dos resultados dos alunos no teste PISA nos varios
dominios avaliados, foram também aplicados questionarios
de contexto aos alunos, pais, diretores de escola e, em 2015,
também aos professores (OECD, 2013a, 2015). Estes
questionarios recolhem informagdo util sobre o ambiente
familiar e escolar dos alunos, sobre motivagdes e
expectativas face a escola, sobre a organizagdo e gestdo
escolar, bem como sobre os professores e praticas
pedagodgicas (estes pela primeira vez em 2015).

Portugal participou em todos os ciclos PISA até a data
— 2000, 2003, 2006, 2009, 2012 e 2015 — comegando,
em 2000, com 4585 alunos e 149 escolas participantes,
e passando, em 2015, para cerca de 7325 alunos e
246 agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas
distribuidos por todo o territdrio nacional. Em 2015,
ha também um pedido da Regido Auténoma dos
Agores, para que todas as escolas fossem avaliadas,
donde ndo foram selecionadas por amostragem, o que
fez com que tenham sido selecionadas mais escolas
do que seria normal. De notar que na amostra PISA
estdo contempladas escolas publicas, privadas, com
contratos de associagdo e também escolas do ensino
técnico, profissional e artistico (Mardco, 2016). Todos
os estabelecimentos de ensino onde haja alunos com a
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idade estipulada podem ser sorteados para a amostra.
Portugal tem tido sempre elevadas taxas de participagado
tanto das escolas como dos alunos, sendo que a
qualidade da amostra beneficia da cooperagdo de todos
na recolha de dados.

A média inicialmente estabelecida para os paises da OCDE
foi de 500, com um desvio padrdo de 100. No entanto, esta
média tem vindo a cair ligeiramente, sendo que se consideram
os resultados acima de 495/500 como o patamar minimo
desejavel no panorama da competitividade internacional.

Os resultados dos alunos no TIMMS (42 ano),
PISA (92/102 anos) e TIMMS Advanced (122 ano)

Os alunos do 42 ano, quando avaliados em Matematica e
Ciéncias (Figura 1.1.) comegaram por ter desempenho muito
abaixo do desejavel em 1995, na ordem dos 450 pontos o
que colocava os alunos portugueses muito longe da maioria
dos restantes paises da Europa. Quando o teste foi retomado
em 2011 assumiram uma posi¢do de destaque ao obterem
resultados bem acima da fasquia dos 500 e mostraram que
esta nova geragao estava mais bem preparada do que os
seus colegas 16 anos mais velhos.

Figura 1.1. Desempenho no TIMMS 42 ano. Portugal
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Fonte: TIMMS 1995, 2011 e 2015

Em relagdo a Matematica, entre 2011 e 2015, 21 dos paises
participantes revelaram uma melhoria nos resultados,
entre os quais se encontra Portugal. Apenas cinco paises
apresentam uma derrapagem, entre os quais se encontram
a Finlandia, Alemanha e Holanda, embora se mantenham
acima da fasquia de referéncia de 500. Alids, apenas a Franga
esta significativamente abaixo do referido nivel em contexto
europeu. Note-se que desde 1995 a média deste teste tem
vindo a subir, sendo que em 2015 a média para os paises que
participaram foi de 503, e para os paises europeus foi de 528.

Estado da Educagdo 2016

De acordo com estes resultados (Figura 1.2.), os alunos
portugueses do 42 ano apresentam um excelente
desempenho estando ndo sé acima da fasquia pré-
determinada (500) como acima da mais exigente média
europeia (528).

Figura 1.2. Resultados TIMMS Matematica. Paises europeus
2015
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Em Relagdo as Ciéncias, entre 2011 e 2015, 17 dos paises
participantes revelaram uma melhoria nos resultados, mas
nesta competéncia Portugal encontra-se entre os oito
paises que viram os seus resultados cair ligeiramente. A
Finlandia, Itdlia e Holanda, também cairam, embora todos
permaneg¢am acima da fasquia de referéncia de 500. Alias,
apenas o Chipre estd acentuadamente abaixo do referido
nivel em contexto europeu, sendo de notar que desde
1995 a média deste teste tem também vindo a subir. Em
2015, a média para os paises que participaram foi de 504,
e para os paises europeus foi de 526.

De acordo com estes resultados (Figura 1.3.), os alunos
portugueses do 42 ano apresentam um desempenho
acima da média dos paises participantes no TIMMS, mas
abaixo da média dos paises europeus participantes. Este
resultado ilustra que as aprendizagens de Ciéncias no 42
ano tém ainda espacgo para melhorar.



Figura 1.3. Resultados TIMMS Ciéncias. Paises europeus, 2015
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Em Matematica, no 42 ano, foram testados trés grandes
dominios de conteudo: NUimeros, Formas e medidas geométricas
e Interpretacdo de dados. Os alunos portugueses
demonstraram um conhecimento equilibrado nos trés
conteudos, sendo que apresentam uma ligeira vantagem
na interpretagdo de dados, onde o desempenho médio se
situou em 546 pontos.

A nivel cognitivo da Matematica sdo avaliadas também
trés competéncias: conhecimentos, aplicagdo e raciocinio.
Os alunos portugueses demonstram maior fragilidade no
raciocinio, onde o seu desempenho estd 10 pontos abaixo
da média global. E no dominio dos conhecimentos que os
alunos se mostraram mais fortes.

Em Ciéncias, no 42 ano, foram avaliadas trés grandes areas
de conteudo: Ciéncias da vida, Ciéncias fisicas e Ciéncias
da Terra. Os alunos portugueses, apesar de equilibrados,
apresentam algumas dificuldades em Ciéncias fisicas e sdao
as Ciéncias da terra que apresentam os melhores resultados.

A nivel cognitivo, nos mesmos trés dominios, (conhecimento,
aplicacdo e raciocinio), os alunos portugueses mostram um
equilibrio quase perfeito, sendo igualmente competentes
nos trés dominios avaliados.

Mas, por tras dos desempenhos dos alunos existe todo
um sistema que facilita as aprendizagens, nomeadamente
aquele em que a escola assume um papel fulcral na vida e
desempenho dos alunos em todas as suas dimensdes.

Em relagdo aos alunos de 15 anos (PISA), que foram
avaliados nas suas competéncias em Matematica, Ciéncias e
Leitura, existe também uma clara subida nas trés literacias
ao longo dos 15 anos de participagdo neste programa. Aos
15 anos, os alunos, que nunca repetiram nenhum ano e
que iniciaram a escolaridade no ano em que completavam
0s seis anos, deverdo frequentar o 102 ano. No entanto em
Portugal apenas cerca de 60% estdo neste ano, sendo que os
restantes 40% encontram-se a frequentar o 32 CEB (Sousa
Ferreira, Flores, & Casas-Novas, 2017).

Os resultados médios de Portugal tém vindo consistentemente
a melhorar nos trés dominios considerados (Figura 1.4.),
aproximando-se dos scores médios da OCDE. Entre 2009 e
2012 existiu uma certa estagnagdo dos resultados, voltando
a melhorar em 2015.

Figura 1.4. Evolucdo dos scores médios PISA. Portugal,
2000-2015
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Efetivamente em 2012, apesar da estabilidade de resultados,
os alunos portugueses alcangaram pontuagdes médias a
uma distancia ndo significativa da média da OCDE em Leitura
e em Matematica. Ja, em 2015, obtiveram scores médios
ligeiramente superiores a média da OCDE quer em literacia
de Ciéncias, quer de Leitura, mantendo-se a literacia em
Matemdtica ao nivel da média da OCDE.

Portugal, assim como a Poldnia e a Itdlia, é dos poucos
paises que, simultaneamente, reduziu a percentagem
de low performers' e aumentou a percentagem de top
performers no PISA 2012 (OECD, 2014b). Ou seja,
nestes paises ha um crescimento dos alunos com melhor

* Alunos low performers sdo alunos com desempenho fraco, abaixo de um certo limiar diferenciado por cada dominio avaliado; alunos top performers sdo
alunos com desempenho excelente, acima de um certo limiar diferenciado por cada dominio avaliado.
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desempenho escolar e uma diminuigdo da percentagem de
alunos com desempenhos mais fracos.

Dos 28 paises da UE que participaram no PISA (Figura 1.5.),
apenas 11 conseguiram superar a fasquia dos 500 em pelo
menos uma literacia. Os paises que ocupam as primeiras
posi¢cdes em Ciéncias sdo a Estdnia, Finlandia e Eslovénia;
em Matematica a Estdnia, a Holanda e a Dinamarca e em

Figura 1.5. Desempenhos no PISA. Paises europeus, 2015

Leitura a Finlandia, a Irlanda e a Estonia. De notar que
todos sdo pequenos paises. A nivel dos resultados, Portugal
encontra-se préximo da Austria e Pol6nia. Dos paises do sul
da Europa, que atravessaram uma crise ao longo dos ultimos
anos, Portugal é o que conseguiu melhores e mais sélidos
resultados (em torno de 500), Espanha (por volta dos 490),
Italia (cerca de 485) e finalmente Grécia (em torno dos 460).
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A prova do 122 ano (TIMMS Advanced) avaliou as
competéncias em Matematica e em Fisica. Dado que
esta foi a primeira vez em que Portugal participou (2015)
o enfoque vai para a comparagdo de resultados com os
restantes paises.

Este programa tem uma reduzida abrangéncia a nivel de
paises. Em 2015 participaram apenas nove, sendo que seis
eram europeus (Portugal, Eslovénia, Suécia, Noruega, Italia
e Franga).

Enquanto a comparagado para programas do ensino basico
se torna mais 6bvia, pois os paises tendem a seguir uma
estrutura com vdrios pontos de similitude, a medida que se
avanga na escolaridade, e os alunos comegam a tragar

Estado da Educagdo 2016

Fonte: OCDE| PISA 2015

0s seus percursos, cada pais acaba por ter estruturas muito
diferentes, tanto a nivel de contetidos como de tempo
disponivel para se dedicar a essas matérias.

Todas as comparagdes entre paises tém de ser lidas com
cuidados redobrados, especialmente numa prova como
o TIMMS Advanced que avalia conhecimentos ligados ao
curriculo, e ndo a aplicagdo para a vida, como no caso do
programa PISA.

Apesar das dificuldades de comparagao, ndo deixa de ser
interessante ir além dos resultados e analisar o contexto
escolar que os alunos frequentam no final do ensino
secundadrio.



A semelhanga dos testes anteriores 500 é o ponto central
com um desvio padrao de 100. Significando que paises
com resultados acima dos 500 estdo entre os de melhor
desempenho.

Na prova TIMMS Advanced a média de idades dos alunos
ronda os 18 anos em todos os paises participantes.

E curioso verificar que, entre os paises europeus, nenhum
ultrapassou a fasquia dos 500 nesta prova, sendo que
Portugal foi o melhor deste grupo (Figura 1.6.).

Estes resultados podem simplesmente significar que a
prova estd desadequada dos curriculos do final do ensino
secundario, o que pode ser verificado pela reduzida
percentagem de indice de cobertura da prova, que
representa a percentagem do curriculo nacional que foi
abrangida no teste TIMMS (valor que se encontra por baixo
de cada pais). Em Portugal a prova cobria 28,5% do curriculo
do ensino secundario em Matemadtica, enquanto na Noruega
essa taxa era de apenas 10,6%.

Figura 1.6. Desempenho dos alunos a Matematica, 122 ano,
2015
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As comparag0es entre paises na area da Fisica sdo ainda mais
complicadas, dado que a taxa de cobertura dos conteudos
é realmente muito reduzida em quase todos os paises,
sendo que em Portugal a prova contemplou apenas 5,1% do
curriculo (Figura 1.7.). De lembrar que, em Portugal, a Fisica
€ uma disciplina bianual, com fim no 112 ano.

De qualquer forma, os alunos portugueses tiveram um
desempenho muito abaixo dos 500, ficaram-se pelos 467
pontos, valores mais preocupantes nos casos da ltalia e
Franga que se ficaram na casa dos 370. Pelo contrario, a
Eslovénia e a Noruega, que haviam tido resultados mais
fracos em Matematica, posicionaram-se em Fisica acima
do objetivo.

Figura 1.7. Desempenho dos alunos em Fisica, 122 ano,
2015

507
500

467
455

374 373

Pontuagdo TIMMS Fisica 2015, 122ano

Suécia Italia
14,3%  18,2%

Eslovénia Noruega Portugal
7,6% 6,5% 5,1%

Franga
21,5%

Fonte: TIMMS Advanced 2015

A nivel de contetdos foram avaliados itens de Algebra,
Célculo e Geometria. De notar que os alunos portugueses
obtiveram melhor pontuacdo em Algebra (495 pontos) e
scores mais baixos em Geometria (464 pontos).

Os dominios cognitivos sdo os mesmos da prova do 42 ano:
conhecimento, aplicagdo e raciocinio, sendo que o ultimo
€ um pouco mais elevado que os outros dois anteriores
(488) sem que, no entanto, haja grande desfasamento
(Figura 1.8.).

Figura 1.8. Desempenho a Matematica por drea de contetdo
e dominio cognitivo. Portugal, 2015

500 495
©
o
p=]
~©
£
Q
3
g
p 450
o
AT
O
©
3
2
<
o
[-%
400
o o © ] o <]
o > s c kil c
[3) o 1) [7) © 5}
0 T £ £ L <]
< o o S a S
o} I} < <
(U] < o
c
o
o
Conteudos Dominios Cognitivos

Fonte: TIMMS Advanced 2015

Em relagdo a Fisica os conteudos avaliados foram Mecanica
e Termodinamica, Eletricidade e Magnetismo, Fendmeno
de Onda e Fisica Atdmica/Nuclear. Os alunos portugueses
revelaram (Figura 1.9.) que é em Mecanica e Termodindmica
que estdo mais confortdveis (489 pontos), mas nas outras
duas dreas as dificuldades sdo maiores, especialmente em
Eletricidade e Magnetismo.
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Os dominios cognitivos sdo os mesmos: conhecimento,
aplicagdo e raciocinio, sendo que o ultimo é um pouco
mais elevado do que os outros dois anteriores (481) e é na
aplicagdo que os alunos tém mais dificuldades (452).

Figura 1.9. Desempenho em Fisica por area de contetdo e
dominio cognitivo. Portugal, 2015
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O contexto econdmico da educagdo

As questdes econdmicas dos paises sdo inevitavelmente um
ponto de partida para qualquer andlise e para compreender
as opgdes de investimento subjacentes a cada pais e até
mesmo em cada ciclo politico.

A educacgdo existe integrada num contexto social e
econdémico amplo, e as escolhas feitas em cada momento
estdo condicionadas pela situagdo orgamental dos paises,
sendo que os recursos sdo limitados. Torna-se claro que
nem sempre sao 0s paises mais ricos e com elevado custo
por aluno que alcangam os melhores resultados (Hanushek,
2006). O investimento no sistema de ensino tem de ser
desenhado tendo em vista 0 aumento da sua eficiéncia
assim como o equilibrio entre diferentes rubricas — saldrios,
infraestruturas e despesas correntes (Flores, 2016).

Os casos do Luxemburgo e da Suécia sdo exemplos de
paises muito ricos, mas onde os alunos obtém resultados
relativamente fracos (Figura 1.10.). O Luxemburgo, a este
nivel, tem um PIB que aumenta consistentemente, ao passo
que os resultados PISA descem. No caso da Suécia, no triénio
2012-2015, assiste-se a um ligeiro aumento do PIB e a um
acentuado aumento dos scores PISA, embora ainda ndo se tenha
posicionado acima dos 500 pontos. O caso da Suécia tem-se
tornado muito relevante, dado que mudangas no sistema de
gestdo escolar poderdo estar relacionadas com a quebra
nos valores alcangados pelas aprendizagens (Béhlmark
& Lindahl, 2008); este é um dos paises que se tornou

Figura 1.10. Relacdo entre o PIB per capita e scores PISA em Matematica, 2012 e 2015
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recentemente num caso de estudo, derivado em grande
medida aos resultados PISA.

Por sua vez, a Poldnia e Portugal sdo os paises com mais
baixo rendimento per capita, embora se tenha verificado um
ligeiro aumento entre 2012 e 2015. No entanto, em Portugal,
os resultados PISA em Matematica melhoraram, ao passo
que na Poldnia pioraram, sendo que ambos se aproximam
agora da fasquia dos 500 pontos.

Para 1a do PIB é interessante pensar nas despesas de
educagdo. No ambito desta analise optou-se por olhar para
a abordagem desenvolvida pela OCDE, na sua publicagdo
Education at a Glance (2017).

O custo de educar uma crianga até aos 15 anos varia entre
45000 USD na Lituania e 160 000 USD na Suica (Figura 1.11.).
No entanto, a nivel de resultados essa variagdao é muito
mais reduzida e ndo se encontra uma relagdo entre mais
dinheiro investido em cada crianga e resultados médios mais
elevados. Em Portugal, custa cerca de 75 000 USD manter
uma crianga na escola até aos 15 anos (Educagdo pré-escolar
excluida) e os resultados sdo muito idénticos aos da Suica,
até um pouco mais elevados. A Poldnia gasta ainda menos
do que Portugal e os seus resultados estdo entre os mais
elevados dos paises europeus considerados. Ja a Republica
Eslovaca tem os resultados mais baixos e esta também
entre os paises com menor gasto por aluno. Torna-se por tal
claro, que ndo se trata apenas de verba gasta, mas sim
das opgdes de investimento, colocando o dinheiro onde o
retorno, medido em aprendizagem efetiva, pode ser maior.

Figura 1.11. Relagdo entre custo acumulado por aluno
(6-15 anos) e desempenho no PISA em Matematica, 2015
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Caracterizagdo socioecondmica das escolas
e seus alunos

Os questionarios de contexto aplicados em todos os programas
que aqui se analisam permitem ficar com uma ideia clara das
caracteristicas da populagdo que frequenta os diversos ciclos,
espelhando também a evolugdo da sociedade portuguesa.

Comegando pelo 42 ano, e através do questionario colocado
aos diretores, foi possivel verificar que, dentro do contexto
europeu, ha paises com maior percentagem de escolas
inseridas em meios socioecondmicos favoraveis?, sendo que
n3o se encontra uma relagdo clara com os desempenhos?
obtidos pelos alunos a frequentar essas escolas (Figura 1.11.).

Assim, na Suécia e na Holanda 70% das escolas obedecem
ao critério de escolas em meio favorecido, ao passo que em
Portugal, Bulgaria e Poldnia, menos de 20% obedecem a este
critério. Os paises onde menos de 50% das escolas estdo inseridas
em meios favorecidos tém uma maior dispersao de resultados,
embora nenhum dos paises europeus obtenha valores abaixo dos
500. Portugal é um dos paises onde os diretores reconhecem mais
caréncias a sua populagdo, mas ainda assim a média nacional,
obtida pelos alunos nesta prova, estd entre as melhores da Europa.

Figura 1.12. Percentagem de escolas em meios socioecondémicos
favorecidos e resultados médios dessas escolas, 2015
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Embora a nivel europeu possa ndo haver uma relagdo clara entre
meio e resultados, a nivel de Portugal é evidente que as escolas
em meios favorecidos conseguem scores bastante mais elevados
(Figura 1.12.). As escolas inseridas em meios socioecondmicos
médios ndo apresentam diferengas de resultados quando
comparadas com as suas congéneres em meios mais
empobrecidos. De notar que todos os tipos de escola tém
desempenhos largamente acima de 500 e também da média dos
paises europeus (528), evidenciando que, embora, a composi¢do
socioecondmica das escolas importe, em Portugal consegue-se
ensinar os alunos mais desfavorecidos a niveis muito satisfatorios,
consoante os dados recolhidos na drea de Matematica.

2 S3o consideradas escolas inseridas em meios socioecondmicos favoraveis onde mais de 25% dos alunos sdo provenientes de classes sociais afluentes e
menos de 25% tém origem em familias com um rendimento econémico muito baixo, de pobreza.

3 Considera-se ao longo desta analise os resultados obtidos a Matematica. Este critério é seguido para todos os niveis de ensino.
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Figura 1.13. Relagdo entre percentagem de escolas por meio
socioecondmico e respetivos resultados médios. Portugal, 2015
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Fonte: TIMMS 2015

Quando se olha para a situagdo dos alunos a nivel do final
do 32 CEB e inicio do ensino secundario (ou equivalente)?,
os dados permitem-nos compreender que a maioria destas
escolas esta também inserida em meio socioeconémico
desfavorecido (76%), e que hd uma percentagem consideravel
de escolas que, apesar das dificuldades, consegue obter
médias acima das expetativas (Figura 1.13.). Em Portugal,
o estatuto socioecondmico e cultural (ESCS)* é ainda um
indicador de elevada correlagdo com o desempenho,
apesar de existirem escolas capazes de contrariar este
indicador (32%).

Figura 1.14. Caracterizagdo das escolas em relagdo ao ESCS
e desempenho. Portugal, 2015
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA
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Em 2015, ha cinco dos paises considerados com um ESCS
abaixo da média da OCDE, com destaque para Espanha,
Poldnia e Portugal que estdo bastante abaixo (Figura 1.15.).
No entanto, Portugal tem vindo sempre a melhorar a
condicdo socioecondmica dos seus alunos ao passo que
em Espanha e na Poldnia, em 2015, se registou uma queda
acentuada. Deste modo, Portugal deixa de ser o pais com
menor ESCS médio, sendo que esse lugar passou a ser
ocupado por Espanha. O pais onde o ESCS é mais elevado é a
Dinamarca que, juntamente com a Irlanda, registou um claro
aumento desde 2003.

Figura 1.15. Comparacao do ESCS por paises e anos, 2003,
2012 e 2015
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

Olhando também para a desigualdade e, dessa forma, fazendo
uma analise da dispersdo® do indicador ESCS, verifica-se que
apenas trés paises permanecem mais desiguais do que a
média de todos os paises contemplados para a construgdo
do indice: Espanha, Portugal e Luxemburgo (Figura 1.16.). O
Luxemburgo nao tem apresentado variagdes neste indicador.
No caso de Portugal, embora com grandes assimetrias
sociais, a desigualdade tem vindo a diminuir, ao passo que
em Espanha houve um acentuado aumento na dispersao do
indice Estatuto Socioeconémico e Cultural no ano de 2015.

IS

Este olhar é feito através dos questionarios PISA, e todas as andlises sdo feitas com base no estudo aQeduto (www.aQeduto.pt). As comparagdes que

surgem sdo apenas com alguns paises europeus que foram selecionados pela equipa do referido estudo no seguimento de uma analise de cluster com

vista a facilitar a leitura dos graficos.

Indicador composto a partir de trés outros indices: i) grupo socioprofissional mais elevado dos pais (HISEl); ii) nivel de escolaridade mais elevado dos pais

convertido em nimero de anos de escolaridade (PARED); e iii) bens pertencentes a casa (HOMEPOS) e nimero de livros existentes em casa. Indicadores

definidos pela OCDE.

¢ Utilizando para tal o desvio padrdo do ESCS em cada pais.
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Figura 1.16. Comparagao da dispersao do ESCS como medida
de desigualdade, 2003, 2012 e 2015
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Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

No entanto, hd ainda uma clara associagdo entre
pertencer a uma classe socialmente mais desfavorecida
e ter mais insucesso, tanto quando é medido pelo nivel
de desempenho, como quando é medido pela repeticao
de ano. Existe ainda em Portugal uma correlagao de 0.40
entre ESCS e desempenho, apesar da trajetoria decrescente
desta ligagdo. Esta varidvel tem influéncia distinta ao longo
do tempo e entre paises. H4 momentos e locais em que
o sistema de ensino consegue mitigar melhor as diferengas
sociais e contribuir para um bom desempenho dos
jovens que provém de meios mais desfavorecidos
(Figura 1.17.). Apesar disso, regista-se em todos os paises
e anos considerados uma relagao linear e moderada entre
ESCS e scores, variando os coeficientes de correlagdo entre
0,30 e 0,50.

Figura 1.17. Coeficientes de correlagdo entre o ESCS e scores
PISA Matematica, 2003, 2012 e 2015
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Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

Portugal é o pais que mais utiliza a retengdo escolar
de alunos. Em 2015 mais de 30% dos alunos ja tinham
chumbado pelo menos uma vez. Esta situagao verifica-se
logo no inicio do percurso escolar (Figura 1.18.), cerca de
17% tinham chumbado até ao 62 ano. Ainda assim, é neste
nivel de escolaridade que se verifica uma redugdo de cerca de
5 pp quando comparada com 2012 em que a percentagem
de alunos que repetiam logo nos primeiros anos era de
23%. A Holanda e o Luxemburgo estdao também acima dos
15% neste indicador. J4 Espanha tende a chumbar menor
percentagem de alunos nos primeiros anos, menos de 15%.

Figura 1.18. Relacdo da percentagem de alunos que
chumbaram pelo menos uma vez no ISCED 1, 2012 e 2015
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Uma das questGes mais relevantes, que se coloca em relagdo a
prética de os alunos repetirem um ano por nao terem atingido
os patamares de aprendizagem estipulados, relaciona-se com a
questdo da falta de equidade desta pratica, uma vez que os alunos
que repetem um ou mais anos s3o principalmente provenientes
de classes socioecondmicas mais desfavorecidas (Figura 1.19.).

Portugal nos estudos internacionais

21




22

Franga, Portugal e Espanha sdo os paises com a maior
diferenga na probabilidade de repetir o ano entre os alunos
provenientes de classes socioecondmicas e culturais (ESCS)
favorecidas e os provenientes de classes desfavorecidas.
Assim, em Portugal, um aluno pertencente ao tergo da
populagdo mais desfavorecida (ESCS = -1) tem uma
probabilidade de chumbar de aproximadamente 0,40, ao
passo que um colega de uma classe social mais favorecida
(ESCS = 1) tem uma probabilidade de chumbar de cerca
de 0,12.

De notar que, mesmo nos paises onde a retengdo é baixa e
consequentemente onde a probabilidade de repetir um ano
é reduzida para todos, sdao os alunos mais desfavorecidos
que tém maior probabilidade de chumbar.

Figura 1.19. Probabilidade de repetir um ano por ESCS, 2015
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Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

Outro aspeto do cariz social dos alunos prende-se com o
persistente deficit de educagao dos pais.

Na maioria dos paises, apenas uma pequena percentagem
de mdes tem ainda um nivel de escolaridade inferior ao
92 ano. Em Portugal, Espanha e Luxemburgo mais de 25%
das maes tém o 92 ano ou menos, sendo que o atraso da
escolaridade das geragGes anteriores ainda é bem visivel,
especialmente em Portugal, onde em 2015 ainda existiam
48% das maes com estes niveis de escolaridade, apesar de
este numero ter vindo a baixar desde 2003 (Figura 1.20.).

A menor percentagem nestas condi¢des surge na Finlandia,
onde apenas 5% das mdes tém niveis de escolaridade
muito baixos. J4 na Dinamarca a percentagem é ainda
relativamente elevada e tem-se mantido constante nos 17%.

O pais onde a maior percentagem de maes estudou ao
nivel do ensino superior é a Finlandia onde 74% das maes ja
possuem um grau académico. No entanto, ha varios paises
em que a maioria das maes ja possui esse nivel de qualificagdo,
nomeadamente Suécia, Irlanda, Franga e Dinamarca. A Poldnia
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e a Republica Checa fizeram, no passado, a mesma aposta
no ensino secundario ou profissional, apresentando
consequentemente uma grande percentagem de maes
nesta categoria. Ja Portugal apresenta 27% de mdes com
formagdo académica superior, sendo naturalmente um dos
mais baixos neste contexto.

Figura 1.20. Percentagem de maes por nivel de escolaridade,
2015
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Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

De notar que o indicador do nivel de escolaridade das
maes tem melhorado em Portugal, refletindo o atraso
na qualificacdo de adultos que, embora tenha vindo a
ser mitigado para as geragdes mais novas, vai ainda demorar
alguns ciclos PISA a ficar em linha com os restantes paises
do estudo. Ao longo dos 12 anos considerados nesta analise
verificou-se uma queda acentuada nas qualificagdes mais
baixas, ou seja, nas maes sem qualificagdo ou com apenas
0 62 ano de escolaridade (Figura 1.21.). A percentagem de
maes sem qualificagdo baixou 15 pp, de cerca de 25% para
cerca de 10%, o que continua a ser ainda um nivel demasiado
alto. Quanto as maes com o 62 ano, a sua percentagem
também baixou em 9 pp (cerca de 24% para 15%).

No lado das melhorias das qualificagdes estas cresceram nos
restantes niveis de ensino, de forma equilibrada para todos
eles, sendo que, em 2015, existiam cerca de 25% em cada
categoria — 92, 122 anos e ensino superior.



Figura 1.21. Evolugdo da percentagem de mdes por nivel
de escolaridade. Portugal, 2003 e 2015

30
.t ...
254 o
’ ........ @
20
8
15
uT .
10 .~"
5
0
Sem 62ano 9%ano 122ano ou Universitario
qualificagdo equivalente
2003 ~-@--- 2015

Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

Tal como o ESCS, a educagao dos pais afeta a probabilidade
de sucesso dos filhos. Da andlise dos dados resulta
que em todos os paises existe uma relagdo muito clara
entre o nivel de escolaridade elevado das mdes e scores
elevados em Matematica. Os resultados médios dos filhos
de mulheres com formagdo superior situam-se sempre
acima da fasquia dos 500 pontos (Figura 1.22.). Ja os
filhos das que tém o ensino secundario ou equivalente,
s6 em Portugal, Holanda e Dinamarca tém um resultado
médio acima da referida fasquia. Por fim, em nenhum
dos paises considerados se registam filhos de mulheres
com o 92 ano ou menos que consigam em média uma
pontuagdo superior a 487 pontos. Os paises com as maiores
desigualdades entre os filhos de mulheres com maior e
menor escolaridade sdo a Suécia, Franga e Republica
Checa, todos com uma diferenga superior a 70 pontos.
Em Portugal esta diferenga é também bastante acentuada,
65 pontos, o que se torna num efeito de grande dimensao,
dado que ainda existem perto de 50% de mulheres que
apenas estudaram até ao 92 ano ou menos.

Figura 1.22. Scores PISA em Matematica por nivel de
escolaridade das maes, 2015
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Por outro lado, o estatuto profissional é também uma
varidvel importante e que contribui para valorizar a
escolaridade, sendo um critério com bastante impacto
no ESCS, dado que as mudangas na estrutura do emprego
acabam por se refletir nesta variavel.

O indice HISEI” reflete a categoria profissional dos pais (a
mais alta entre pai e mae), sendo que é uma variadvel com
valores entre 16 e 90, onde profissdes mais qualificadas e
com maior rendimento se aproximam do 90 e as menos
qualificadas tém valores mais baixos. Este indice foi
desenhado de forma a adaptar a ocupagdo dos pais ao seu
rendimento, funcionando como uma Proxy de rendimento
e de envolvimento intelectual na profissdo. Por exemplo, os
juizes sdo classificados no maximo de 90, ao passo que 0s
médicos se posicionam em 88 e os professores universitarios
em 77; como se verifica ndo é apenas a qualificagdo, mas
também os rendimentos e o prestigio social envolvido.
Artistas e bailarinos estdo classificados na casa dos 60 e
trabalhadores sociais na casa dos 50 (OECD, 2015). Na
categoria profissional mais baixa, a que esta codificada entre
10 e 19, temos empregados de limpeza e trabalhadores
manuais indiferenciados.

A estrutura profissional em Portugal sofreu uma alteragao
de configuragdo muito clara e que acentuou os extremos
(Figura 1.23.). Em 2015, a percentagem de trabalhadores
em profissdes classificadas acima de 60, que ja sdo
bastante qualificadas e bem remuneradas, aumentou de
15% para 37%. No entanto, este aumento deu-se por via
de um esvaziamento das profissdes intermédias e por um
acentuado crescimento nas profissdes pontuadas abaixo de
30, que passaram de 19% para 32%.

Figura 1.23. Percentagem de pais por HISEI. Portugal,
2003 e 2015
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Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

7 Grupo socioprofissional dos pais (considerando aquele que for mais elevado, o do pai ou o da mae).
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A semelhanga do que surgia para as habilitagdes, a
expectativa de scores médios varia também com o nivel
HISEI do agregado familiar. Em todos os paises, quanto mais
elevado o HISEI maior a probabilidade de boas aprendizagens,
sendo que em alguns paises esta diferenga é ainda mais
acentuada do que a verificada com a escolaridade (Figura 1.24.).
Assim, no Luxemburgo uma profissao de melhor estatuto
conduz a uma “probabilidade” de score cerca de 90 pontos
acima em relagdo a uma profissdo de estatuto muito baixo.
Em Portugal, esta diferenca é de 79 pontos, sendo também
muito acentuada. Os paises em que o HISEI tem um menor
impacto sdo a Poldnia, Dinamarca e Irlanda, onde em
média os alunos provenientes de familias com estatutos
profissionais mais baixos tém “apenas” uma expectativa
de cerca de 50 pontos a menos, quando comparados com
os colegas provenientes de familias de melhor estatuto
profissional.

Figura 1.24. Scores PISA Matematica por categoria
profissional dos pais (HISEI), 2015
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Fonte: aQeduto | OCDE | PISA

Finalmente, em 2015, em Portugal, combinado o nivel de
escolaridade mais elevado com o estatuto profissional
mais elevado dos pais, compreende-se que das pessoas
licenciadas cerca de 57% tém trabalhos intelectuais ou
artisticos, sendo que 43% ocupam cargos para os quais a
sua formagao universitaria é redundante. Cerca de 14% tém
ocupag¢des manuais ndo qualificadas (Figura 1.25.).

No entanto, apenas os filhos de licenciados que tenham uma
profissdo intermédia ou artistica/intelectual apresentam
uma média de resultados superior a 500, a combinagao
formagdo superior com profissdo manual resulta numa
média muito baixa.
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Figura 1.25. Percentagem de maes por nivel de escolaridade,
profissdo e scores Pisa Matematica, 2015
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Falta ainda verificar a situagdo socioeconémica no 122 ano,
através da informagao recolhida pelos dados TIMMS Advanced.

A nivel dos paises participantes neste programa continua a
nao existir relagdo entre a percentagem de escolas em meios
mais favorecidos e os resultados dessas escolas. Em Portugal,
a percentagem de escolas em meios mais favorecidos
mantém-se abaixo dos 20%, sendo, no entanto, as escolas
gue melhores desempenhos obtiveram, no contexto destes
paises europeus (Figura 1.26.).

Assim, a Suécia e a Noruega tém perto de 80% das escolas
gue obedecem ao critério de “escolas em meio favorecido”
sendo que o seu resultado foi bastante baixo, especialmente
na Suécia. Em Franga, que a nivel do ensino basico apenas 30%
estavam neste meio, apresenta agora perto de 50% das suas
escolas secunddrias em meios favorecidos, sinalizando que os
alunos mais pobres abandonam o sistema, ou seguem outras
vias de ensino, antes de terminarem o ensino secunddrio.

Figura 1.26. Percentagem de escolas em meios
socioeconémicos favorecidos e resultados médios dessas
escolas, 122 ano, 2015
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As escolas inseridas em meios socioecondmicos médios
ndo apresentam grandes diferengas de resultados
quando comparadas com as suas congéneres em meios
mais empobrecidos (Figura 1.27.). De notar que, embora
a composicdo socioecondmica das escolas importe, os
unicos que sdo verdadeiramente beneficiados por este
aspeto sdo os 18% de escolas em meios favorecidos. O
padrdao que havia sido identificado para o 42 ano
mantém-se inalterado para o 122 ano.

Figura 1.27. Relagdo entre percentagem de escolas por meio

socioecondmico e respetivos resultados médios, 122 ano.
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Formagdo, qualificagdo, experiéncia e motivagao dos
professores e diretores

Dado que em Portugal grande parte das escolas estdo
agrupadas, e cada agrupamento oferece os diversos niveis
de escolaridade, a figura do diretor é sempre a mesma
para todos os anos sob andlise. Os diretores em Portugal
necessitam ter experiéncia no ensino para poderem
aceder ao cargo, embora nao necessitem de ter formagdo
especializada (Figura 1.28.). E curioso verificar que, em
Inglaterra e na Dinamarca, o cargo de diretor pode ser
ocupado por alguém sem experiéncia nem formagao
especifica. A maioria dos paises exige experiéncia como
professor, embora sejam apenas quatro os que exigem
ambos os critérios.

Figura 1.28. Diretores por experiéncia como professor e
formagdo especifica, 2015
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Em relagdo ao numero médio de anos que os diretores
permanecem no cargo, a Litudnia destaca-se por ter os
diretores mais antigos, com 17 anos de cargo em média
(Figura 1.29.). Ja no Chipre a situagdo é a oposta, onde os
diretores permanecem em média apenas cinco anos.
A maioria dos paises situa-se entre os nove e os 11 anos,
grupo onde Portugal se enquadra.

Figura 1.29. Numero médio de anos no cargo de diretor, 2015
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Ja a nivel da educagdo e formagdo de professores do 42 ano?,
é possivel verificar que dentro da Europa a maioria dos
professores tem qualificagdo propria pelo menos ao nivel da
licenciatura. Apenas na Croacia, na Sérvia e em Espanha é
que os professores do 12 CEB continuam a ter uma formacgao
especifica pds secundaria, que ndo é considerada licenciatura
(Figura 1.30.). De notar que, na Bélgica, praticamente 100%
dos alunos sao ensinados por professores com licenciatura,
mas também nao ha professores com qualificagbes mais
elevadas. Em Portugal, a vasta maioria dos alunos é
ensinada por professores licenciados, e 7% tém professores
com formagao a nivel de mestrado ou doutoramento. Na
Finlandia e na Republica Checa é onde mais de 90% dos
alunos sdo ensinados por professores com formagdo de
mestrado ou mais.

Figura 1.30. Percentagem de alunos por escolaridade do
professor, 2015
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Fonte: TIMMS 2015

Os professores europeus tendem a ter uma experiéncia
média de cerca de 20 anos sinalizando alguma estabilidade
do corpo docente da generalidade dos paises (Figura 1.31.).
E em Inglaterra e Irlanda que os professores apresentam
menor continuidade no servigo, ao passo que na Bulgaria e
na Lituania os professores tém perto de 30 anos de servigo,
o que sinaliza um deficit de contratagGes nos Ultimos anos.
Ja Portugal tem uma média de 23 anos, sinalizando
estabilidade no sistema, com alguma tendéncia para o
envelhecimento.

Figura 1.31. Niumero médio de anos de experiéncia dos
professores no 42 ano, 2015
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Fonte: TIMMS 2015

Apesar de experientes, os professores continuam a
frequentar agdes de formagdo em diversas areas. Assim,
na Europa, cerca de 34% afirmam ter frequentado pelo
menos uma a¢ao em conteudos, 28% em tecnologias
da informagdo, 33% em competéncias que permitem
lidar melhor com os alunos e ainda 25% em técnicas de
avaliagdo (Figura 1.32.).

As estruturas de formagdo entre os paises € diversa, por
exemplo em Portugal apenas 13% frequentaram formagao
em técnicas de avaliagdo ao passo que na Irlanda 57%
frequentaram este tipo de formagdo. A formagao mais
popular em Portugal, nos dois anos que antecederam o
questionario, foi em contetidos curriculares de Matematica,
curso frequentado por cerca de 50% dos professores do
12 CEB. Alias, em Portugal foram os conteidos que atrairam
mais professores. A nivel de pedagogia a percentagem de
professores que frequentam essas formagdes esta em linha
com os restantes paises europeus.

8 Dados obtidos através do estudo TIMMS 2015.
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Figura 1.32. Percentagem de professores que declara ter
feito formacgao, por tema. Portugal, 2015
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Fonte: TIMMS 2015

A nivel do 32 CEB e ensino secundario, as qualificagGes
sdo igualmente elevadas, com uma percentagem maior
de professores a afirmar ter mestrado ou doutoramento.

Os dados PISA permitiram também compreender que os
professores destes niveis de ensino estdo envelhecidos o
gue parece torna-los mais impacientes e com dificuldades
em lidar com a falta de disciplina em sala de aula.

E na Irlanda e na Poldnia que a disciplina em sala de aula
é mais reportada pelos professores. Na Dinamarca, os
professores mais jovens revelam alguma preocupagado
com o comportamento dos alunos®, mas esse problema
parece desvanecer-se entre os professores de faixa etaria
mais elevada.

Existem trés paises, Espanha, Dinamarca e Poldnia, onde
o reporte de disciplina em sala de aula aumenta a medida
que os professores envelhecem. No entanto, em Espanha,
os niveis de disciplina sdo sempre negativos. A Irlanda e
Portugal tém o padrao inverso dos trés paises referidos,
o envelhecimento dos docentes conduz a um reporte
mais acentuado de indisciplina, particularmente em
Portugal onde os professores acima dos 50 anos reportam
niveis muito baixos de disciplina. Esta questdo deve ser
encarada com muita atenc¢ao, dado o envelhecimento
do corpo docente. Em 2012, 34% dos professores
portugueses tinham mais de 50 anos, sendo que em 2015
essa percentagem aumentava para 39% (Figura 1.33.).

a pensar criticamente

indice Disciplina (CCLIMA)
o

Figura 1.33. Disciplina na sala de aula segundo os professores
por faixa etaria, 2012
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

No entanto, o tipo de metodologias utilizadas em sala de aula
parece ndo variar com a faixa etdria dos professores, sendo
que em Portugal se continua a privilegiar a metodologia
expositiva’® em detrimento de aulas praticas baseadas em
metodologias de projeto (Figura 1.34.).

Em 2012, em Portugal, os professores estdo claramente
acima da média no que se refere ao tempo utilizado a dar
aulas expositivas. Apenas os professores irlandeses declaram
utilizar ainda mais este tipo de metodologia.

A Poldnia e a Espanha equilibram o tempo utilizado
neste tipo de atividades com outras de cariz mais pratico
e os professores dinamarqueses sdo 0s que menos se
reconhecem nestas praticas.

Nao deixa de ser curioso verificar que as aulas mais expositivas
nao se correlacionam com a idade dos professores, mas sim
com praticas enraizadas nos diferentes paises.

° Indicador CCLIMA medido no inquérito TALIS e que é um indice estandardizado de média O e desvio-padrdo 1 para os paises da OCDE. Quanto mais

elevado, maior a disciplina em sala de aula, quantificada pelos professores.

0 0 indicador TPSTRUCT avalia o tempo despendido a rever trabalhos de casa, verificar se os alunos conhecem os processos e procedimentos, rever a aula
anterior, avaliar, refletir sobre o trabalho dos alunos e especificar os objetivos de forma clara.
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Figura 1.34. indice de aulas expositivas (TPSTRUC) por
grupo etdrio dos professores, 2012
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

Por outro lado, os professores deste nivel de ensino
consideram que sdo pouco reconhecidos e pouco
respeitados pela sociedade no geral, para além de se
sentirem com excesso de trabalho.

Em 2012, os professores portugueses sdao os que mais
acusam excesso de trabalho, declarando em média que
trabalham mais de 40 horas por semana (Figura 1.35.).
Embora o numero médio de horas letivas por semana seja
cerca de 18, em linha com os restantes paises, o tempo
despendido a preparar aulas e a dar feedback aos alunos
é maior, 14 horas por semana. A burocracia e tarefas
administrativas ocupam uma média de cinco horas, sendo
este valor semelhante em todos os paises considerados.

Figura 1.35. Numero de horas de trabalho semanais por
atividade, segundo os professores, 2012
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Ha ainda uma elevada percentagem de professores, em
Portugal, que se sentem muito pouco reconhecidos no
local de trabalho. Em 2012, 26% dos professores declaram
nunca serem reconhecidos pelo seu trabalho e 48% afirmam
que, no geral, os professores sdo pouco respeitados pela
sociedade. Esta situagdo é muito mais grave em Espanha,
onde 45% dos professores declaram nunca terem recebido
nenhum reconhecimento pessoal e 62% consideram que é
uma profissdo pouco respeitada na sociedade (Figura 1.36.).

Figura 1.36. Percentagem de professores que consideram
nunca terem sido reconhecidos e que sentem ndo serem
respeitados, 2012
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Fonte: aQeduto| OCDE | TALIS

Apesar de todos os aspetos identificados o que realmente
contribui para a satisfagdo com a profissdo sdo apenas trés
varidveis: sentir que os alunos aprendem e que fazem
a diferenca; ter um bom relacionamento com os alunos; e,
finalmente, conseguir controlar o comportamento em sala de
aula. Este foi um padrdo comum a todos os paises em andlise.
Varidveis como anos de servigo, idade, reconhecimento
formal, utilizagdo de diversos tipos de pedagogia e nimero
de horas de trabalho semanal mostraram-se irrelevantes.
Quanto mais os professores se sentem Uteis aos alunos
e consideram que os ajudam a aprender, mais se sentem
satisfeitos e respeitados. (Figura 1.37.).

10 inquérito aos professores TALIS , um pouco mais extensivo, consegue também dar uma visdo da forma como os professores se sentem e encaram
a profissdo. Esta base ndo nos permite a andlise entre tipos de escolas em Portugal, dado que ndo se consegue cruzar com os resultados PISA. Em
contrapartida permite-nos comparar com mais paises do universo de paises selecionados.
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Figura 1.37. O que leva a que os professores se sintam
felizes e respeitados, 2012
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A nivel do ensino secundario todos os paises europeus
sao bastante exigentes na qualificagdo dos professores e,
praticamente, nao existe nenhum professor que ndo tenha
pelo menos a licenciatura, e uma percentagem elevada
tem pelo menos um mestrado. No caso portugués estamos
a falar de 20% dos alunos que frequentam aulas lecionadas
por professores com mestrado ou doutoramento. Todos os
professores tém de ter formagdo pedagdgica apropriada,
normalmente desenvolvida no ensino superior ao longo do
curso de mestrado para a vertente de professor, e devem
também ter um estdgio preparatério em ambiente escolar.
Este tipo de exigéncia é bastante padronizada em todos os
paises europeus aqui estudados.

A nivel de formacado profissional, no ensino secundario,
esta parece ser muito ativa em Portugal, sendo que a nivel
de conteudos e curriculos cerca de 80% dos professores
declara ter feito formagdo nos dois anos anteriores ao
questionario (Figura 1.38.). Nestes dois dominios os
professores portugueses tiveram muito mais formagao
do que os seus colegas dos restantes paises europeus
sob andlise. Nos restantes conteldos os professores
nacionais estdo em linha com os seus pares, sendo que a
percentagem de professores a fazer formagdo em
“necessidades individuais dos alunos” e “ajudar os alunos a
ter pensamento critico” sdo ainda raras.

Figura 1.38. Percentagem de professores por tipo de
formagdo, 122 ano, 2015
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Fonte: TIMMS Advanced 2015

Quanto aos anos de experiéncia dos professores do 122 ano,
em Portugal os professores tém uma média de 25 anos de
experiéncia letiva, uma das maiores dos paises considerados,
embora seja um dos paises em que os professores tém
menor experiéncia média no ensino secundario (Figura 1.39.).

Figura 1.39. Percentagem de alunos por anos de experiéncia
dos professores, 122 ano, 2015
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Gestdo, organizacao e qualidade do tempo escolar
Autonomia

A autonomia das escolas mede que tipo de decisdes sdao
elaboradas a nivel local e até que ponto é que a estrutura de
educacdo esta centralizada no governo ou nos poderes locais.

Portugal é, no seio dos paises considerados neste estudo,
0 que tem menor autonomia, quando considerado o
indicador de autonomia do PISA (SCHAUT) e que resume
uma série de perguntas dirigidas aos diretores, que foram
questionados sobre quem é responsdvel por certas
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decisdes. Essencialmente incide-se em decisdes a nivel
da: (i) contratagdo, despedimento e salario dos professores
(saldrio inicial e subsequentes atualizagdes); (ii) estruturagdo
e gestdo de orgcamentos; (iii) selegdo, avaliagdo e medidas
disciplinares e (iv) gestdo curricular e escolha de materiais.

A nivel do indice global medido pelo indicador SCHAUT??,
em 2015, Espanha, Franga e Portugal sdo os paises onde os
diretores declaram ter menos autonomia, observando-se
para os trés paises um valor em torno de 0,6, num indicador
onde 1 significa que todas as decisGes questionadas sdo
feitas na escola, quer pelo diretor, professores ou outro
drgdo com esses poderes. E um valor do indicador mais baixo
significa que a maioria das decisGes é tomada a nivel politico.

Os paises onde as escolas tém maior autonomia sdo a
Republica Checa, quase a atingir o valor 1, e a Suécia e a
Holanda com valores préximos de 0,9 (Figura 1.40.).

Figura 1.40. Indicadores de autonomia de decisdo dada
as escolas, 2015
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

Quando confrontados os niveis de autonomia com os
resultados a nivel agregado por paises, verifica-se que
existem trés grupos de paises claramente definidos.
Os paises onde a autonomia é média alta, i.e., onde o
indicador assume valores entre 0,75 e 0,9 e os resultados
PISA estdo acima da fasquia dos 500 pontos. Por outro
lado, temos os paises onde a autonomia é mais baixa,
i.e., o valor do indicador entre 0,5 e 0,7, e os resultados
PISA s3o mais baixos. Por fim, temos o grupo que faz com
que a autonomia n3do seja uma condigdo suficiente para o
sucesso do sistema, que sdo a Suécia e a Republica Checa,
ambos com niveis de autonomia muito elevados, mas onde

os resultados ficam aquém da barreira dos 500 na escala
PISA. Estes dados de alguma forma sugerem que alguma
autonomia as escolas pode ser proveitosa, mas esta sera
mais uma variavel no seio de tantas outras (Figura 1.41.).

Figura 1.41. Relagdo entre autonomia das escolas e scores
PISA Matematica, 2015
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

A nivel dos tempos escolares

Os alunos do 42 ano tém em média, na Europa, 842 horas
de aulas por semana (Figura 1.42.). Portugal ndo se afasta
deste nimero (864 horas). Os paises onde os alunos tém
maior tempo de aulas anual sdo Itdlia (1061), Dinamarca
(1051) e Inglaterra (994).

No entanto, Portugal é, de longe, o pais onde os alunos
mais tempo dedicam a aprendizagem da Matematica (32%
do tempo letivo total) nenhum outro pais se aproxima nem
em proporg¢ao nem em valor absoluto. Mesmo a Italia, onde
os alunos tém uma carga letiva anual muito maior, apenas
22% do tempo ¢ dedicado a Matemdtica (o que representa
231 horas anuais, face as 275 portuguesas).

A maioria dos paises leciona entre 100 a 170 horas de
Matematica anualmente. A Lituania, a Bulgdria e a Finlandia
tém pouco mais de 100 horas anuais de Matemdtica, num
total também diminuto de cerca de 700 horas.

2 Este indice, pela primeira vez no PISA, ndo é um indicador estandardizado, donde deixou de ser comparavel com os anos anteriores, ou de dar uma
indicagdo imediata sobre o posicionamento dos paises da OCDE uns face aos outros. Varia entre 0 e 1 e tem como ponto médio para os paises considerados

0,61 (DP =0,17).
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Figura 1.42. Numero de horas letivas totais e de Matematica,
2015
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J4 a organizagao das Ciéncias pauta-se, em todos os paises
considerados, por uma quantidade de tempos letivos anuais
mais reduzida (Figura 1.43.). E na Irlanda e na Republica Checa
que os alunos do 42 ano tém menos exposi¢do as Ciéncias (32
e 38 horas anuais respetivamente). J4 em Portugal e Espanha
passa-se 0 oposto, os alunos sdo os que tém maior nimero
de horas de Ciéncias por ano, 111 e 124 respetivamente.
No entanto, em Portugal, o desequilibrio entre o nimero
de horas de Matematica e Ciéncias é muito grande, sendo
gue a Matemdtica é responsavel por mais 164 horas anuais.
A Suécia, a Finlandia e a Poldnia sdo os paises que mais
equilibrio apresentam entre as disciplinas aqui analisadas.

Figura 1.43. Numero de horas de aulas anuais de Ciéncias
e Matematica, 2015

Portugal
Itélia
Irlanda do Norte
Franga
Inglaterra
Irlanda
Espanha
Chipre
Sérvia
Dinamarca
Alemanha
Eslovénia
Hungria
Eslovaquia
Rep. Checa
Croacia
Noruega
Finlandia
Poldnia
Lituania
Suécia
Bulgaria

Ndmero de horas de aulas anuais

o
=
o
s]
N
o
o
w
o
]

W Matemdtica Ciéncias
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Segundo a OCDE, no seu estudo Education at a Glance
(2017), hd uma grande diversidade de autonomia as escolas
para gerir os tempos escolares a nivel da educagdo primdria
até ao 62 ano (Figura 1.44.). Em Portugal, cerca de 10% do
hordrio escolar pode ser gerido pelas escolas, que podem
decidir a forma de ocupar os seus alunos durante este
tempo. Em Inglaterra e na Holanda as escolas é que decidem
sobre como ocupar o tempo integral dos seus alunos. No
expectro oposto estd a Franga, Luxemburgo, Suécia e Escdcia
onde os tempos escolares sdo integralmente definidos e
padronizados fora da escola.

Figura 1.44. Percentagem do tempo escolar cuja utilizagdo
pode ser decidida pela escola, 2015
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Fonte: OCDE | Education at a Glance (2017)

Nem sé de tempo se faz o ensino, é necessario pensar na
qualidade e recursos disponiveis para melhor expor os alunos
ao conhecimento, especialmente as Ciéncias. Torna-se
claro que existe uma grande dispersdo de estratégias e de
recursos para o ensino desta area, sendo que se consideram
duas vertentes — os laboratérios e os recursos humanos
especializados nesta drea de conhecimento.

Ha uma mancha de paises, tais como a Franga, Irlanda e
até Alemanha (Figura 1.45.), que ndo investe nem num
recurso nem noutro, isto &, as aulas de Ciéncias no 12 CEB
nao decorrem em laboratdrios e sdo lecionadas apenas pelo
professor titular, sem apoio de professores especializados.
Ja a Bélgica e Inglaterra optam por investir em recursos
humanos, disponibilizando professores especializados para
cerca de 60% dos alunos, embora as aulas ndo sejam em
laboratdrio. A Poldnia é a que mais investe, isto é, perto de
70% dos alunos tém aulas em laboratdrio e perto de 60%
beneficiam de conhecimento especializado.
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Portugal encontra-se isolado no centro da Figura, em que
cerca de 40% dos alunos tém aulas em laboratdrio e outros
tantos beneficiam de professores especializados®.

No geral, apenas em trés paises, mais de 50% dos alunos
frequentam o laboratério (Dinamarca, Chipre e Poldnia).
Quanto as aulas lecionadas por especialistas, somente em
trés paises (Bélgica, Inglaterra e Polénia) mais de 50% dos
alunos beneficiam delas.

Figura 1.45. Percentagem de alunos que beneficiam de aulas
em laboratério e lecionadas por especialistas, 2015
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Os alunos de 15 anos declaram ter 32 aulas por semana,
sendo que a sua duragdo média é de 68 minutos (Figura 1.46.).
Claramente, a nivel do niumero de aulas Portugal esta
absolutamente nivelado com os seus parceiros europeus,
sendo, no entanto, o pais onde a aula média é mais longa. E
curioso notar que, em Portugal, ha dois modelos a funcionar
em paralelo, isto é, escolas onde as aulas sdo de 45 minutos
e outras onde o modelo dos 90 minutos persiste!*.

Figura 1.46. Nimero médio de aulas e duragdo das aulas, 2015
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Fonte: TIMMS 2015

Os alunos portugueses no final do ensino secundario tém
1073 horas de aulas anuais, das quais 186 sdo de
Matematica. De realgar que as aulas desta area, que no
19 CEB representavam 32% dos tempos letivos, tém agora
uma representatividade menor, de apenas 17%. Portugal é o
segundo pais com mais exposi¢ao a Matematica, apenas em
Franga os alunos tém mais tempo letivo nesta area e maior
numero de aulas anuais (Figura 1.47.).

Ja no que se refere ao numero de aulas de Fisica, este é em

todos os paises ligeiramente inferior a Matematica. Franga
e Portugal sdo os paises com maior discrepancia de hordrio.

Figura 1.47. NUmero de horas letivas anuais, 122 ano, 2015
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Fonte: TIMMS Advanced 2015

A nivel do ensino secundario, praticamente todos os
estudantes referem que os professores enviam trabalhos
para casa e foi possivel identificar qual a tipologia de
trabalhos que os alunos efetuam (Figura 1.48.). Assim, em
todos os paises, fazer exercicios do livro é o trabalho de
casa mais popular, com praticamente 100% dos alunos
a dizer que lhes é solicitado. O trabalho menos comum
é fazer projetos, sendo que é na Noruega onde é menos
pedido este tipo de atividade. Em Portugal, apenas 13%
dos alunos dizem que lhes foi alguma vez requerido. De
notar que, em Franga e na Eslovénia, ler o livro é menos
comum sendo, no entanto, privilegiada a memorizagao.
Italia e Portugal parecem preferir a compreensao pela
procura de aplicagdo pratica.

3 Os alunos poderdo ser os mesmos.

 Segundo o estudo do Tempo Escolar hd outras duragbes que podem ndo estar contempladas nos questionarios referentes ao TIMMS.
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Figura 1.48. Tipos de trabalho de casa em Matematica,
122 ano, 2015
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Fonte: TIMMS Advanced 2015

Outro dado interessante sobre a organizagdo dos tempos
dos alunos, sem no entanto estar diretamente relacionado
com a escola, é a percentagem de alunos a frequentar o
ensino secundario que afirma recorrer a explicagdes fora do
espaco escolar. Em Portugal, este nimero é muito superior
a qualquer um dos outros paises considerados com 61% dos
alunos a declararem ter aulas particulares de Matematica,
com o objetivo predominante de ter boa nota nos exames.
Curioso verificar que o pais mais rico, a Noruega, tem a
menor percentagem de alunos a recorrer a este tipo de aulas
(Figura 1.49.).

Figura 1.49. Percentagem de alunos que declara frequentar
aulas extras de Matematica fora da escola, 122 ano, 2015
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Cooperacao e ambiente na escola — perceg¢des dos
professores alunos e pais

Finalmente, o ambiente que se vive nas escolas é também
um aspeto importante porque determina a disposi¢ao de
toda a comunidade face a importancia do conhecimento.

O nivel de satisfagdo dos professores do 12 CEB, na Europa,
é bastante elevado, 48% dos alunos sdo ensinados por
professores que estdao muito satisfeitos com a profissdo
e apenas 6% por professores insatisfeitos. No entanto,
é interessante verificar que existe uma pequena relagdo
entre a satisfagdo dos professores e o desempenho dos
seus alunos (Figura 1.50.).

Figura 1.50. Resultados médios dos alunos a Matematica
por padrao de satisfagdo dos professores. Paises europeus
participantes, 2015
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Fonte: TIMMS Advanced 2015

Ainda assim, Portugal tem uma percentagem de professores
muito satisfeitos, superior 3 média dos paises europeus
participantes, 51%. A Sérvia e a Espanha sdo os paises onde
os professores do 12 CEB se declaram mais satisfeitos, 66%
e 64% respetivamente, ao passo que é na Republica Checa,
Franga, Dianamarca e Inglaterra que os professores estdo
mais insatisfeitos, cerca de 12%.

Olhando para o bem-estar dos alunos do 12 CEB na escola
(Figura 1.51.), sdo os portugueses os que declaram sentir-se
melhor, 88% tém um elevado sentido de pertenga e bem-estar
na escola, e apenas 1% declaram n3o se sentir bem. E na
Republica Checa, Poldnia e Franga onde este indicador
apresenta valores mais baixos, com apenas cerca de 50%
dos alunos com grande sentido de pertenga, sendo que na
Poldnia existem 7% a declarar sentirem-se excluidos e ndo
integrados. Os alunos desintegrados alcangam em média
menos 30 pontos do que os alunos com muito bem-estar,
sendo esta diferenca expressiva.
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Figura 1.51. Percentagem de alunos que declaram grande
sentido de pertenga e bem-estar na escola, 2015
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Os alunos portugueses do 42 ano nao sé se sentem bem na
escola como tém os professores em grande consideragado.
88% dos alunos afirmam que o seu professor tem um
grande sentido de envolvimento com os alunos, porque
conhece as suas necessidades, explica de forma clara e facil
de compreender, da trabalhos interessantes, sabe ouvir
os alunos e da bom feedback para que os alunos possam
melhorar (Figura 1.52.). Na Dinamarca apenas 53% dos
alunos classificam os professores com nota tdo elevada. Na
Poldnia e na Dinamarca, 9% dos alunos consideram que os
professores sao fracos nos atributos acima expostos. Os
alunos dos professores considerados fracos apresentam,
na média dos paises aqui considerados, um resultado em
Matemadtica inferior em cerca de 20 pontos.

Figura 1.52. Percentagem de alunos ensinados por
professores com elevado sentido de envolvimento, 2015
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Outro aspeto importante, e que deve ser aqui referenciado,
prende-se com a assiduidade dos alunos, dado que os
alunos perdem oportunidade de aprender quando nao
estdo presentes. A nivel da Europa é claro que, em média,
os alunos mais faltosos obtém classificagdes muito mais
baixas. Existe uma diferenga de cerca de 60 pontos entre a
média dos alunos que nunca faltam e os que faltam todas
as semanas pelo menos uma vez (Figura 1.53.).

Figura 1.53. Resultados médios em Matematica por padrdo
de faltas nos paises europeus participantes, 2015
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Fonte: TIMMS Advanced 2015

Dada esta realidade, verifica-se que Portugal é dos paises
onde os alunos menos faltam, 87% nunca faltam, sendo
este padrdo claramente benéfico para os resultados
(Figura 1.54.). E, no entanto, preocupante verificar que
ainda existem 5% de alunos a faltar semanalmente. E na
Dinamarca e na Eslovaquia que mais se enfrenta o problema
do absentismo, com percentagens superiores a 10% de
alunos com faltas semanais.

Figura 1.54. Percentagem de alunos por padrao de faltas, 2015
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Em relagdo aos professores, os diretores apontam como
0 maior problema a resisténcia a mudanga por parte dos
colaboradores (32 CEB e ensino secundario), o que inclui
professores e outros recursos humanos. Esta caracteristica
é reconhecida por 49% dos diretores como sendo um
grande impedimento ao progresso. Num mundo em
rapida evolugdo este é um problema dificil de mitigar e que
deve ser encarado com seriedade em todas as estratégias
politicas. Apenas a Franga tem este problema a um nivel
similar. O conservadorismo nao é um problema tdo sério
noutros paises, tais como a Republica Checa, Poldnia, Suécia
ou Dinamarca (Figura 1.55.).

Figura 1.55 Diretores que consideram que os professores
resistirem a mudanga é um impedimento a melhores
resultados, 2015
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O comportamento dos professores pode também ser um
entrave a melhores aprendizagens por parte dos alunos.
Verifica-se que a pratica de cooperagdo menos comum € a
observagdo de aulas lecionadas por outros professores. Em
Portugal e Espanha esta pratica é muito pouco comum, 85%
dos professores que responderam afirmam ser muito rara
ou inexistente. As aulas dadas em conjunto sdo também
pouco frequentes, embora em Portugal essa percentagem
baixe para cerca de 60%. J4 na Republica Checa esta é
uma pratica mais comum, com apenas 8% dos professores
a afirmarem que é rara ou inexistente. Por outro lado, a
partilha de materiais é bastante frequente em todos os
paises, sendo que em Portugal apenas 8% dos professores
afirmam ser raro (Figura 1.56.).

Figura 1.56. Percentagem de professores que afirmam nunca
cooperar com os colegas nas seguintes atividades, 2015
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Em relagdo a realizagdo de trabalhos e projetos
interdisciplinares com outros professores, Portugal
aparenta ser o pais com maior ocorréncia deste tipo
de atividades. Pouco mais de 30% dos professores que
responderam declaram nunca se envolver nestas atividades,
mas mais de 50% afirmam fazé-lo ocasionalmente, o que
significa mensal ou trimestralmente. E em Espanha que
esta atividade é menos comum, com mais de 50% dos
professores a dizerem que nunca desenvolveram projetos
interdisciplinares (Figura 1.57.).

Figura 1.57. Frequéncia de realizagdo de projetos
interdisciplinares, segundo os professores, 2015
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Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

Mas como o ambiente da escola também depende
das atitudes dos alunos, importa aqui acrescentar a
caracterizagdo dos alunos dentro da escola. A nivel do
32 CEB e ensino secundario, sdo, antes de mais, a falta de
disciplina e as faltas de respeito, assim como os episédios
de agressividade dentro da comunidade escolar que melhor
espelham as preocupagdes dos diretores (Figura 1.58.).
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Na opinido dos diretores, é na Holanda que estes
comportamentos desviantes por parte dos alunos s3o vistos
como mais acentuados, principalmente a agressividade,
dado que perto de 40% dos diretores consideram que
existe com bastante ou muita frequéncia. Os outros dois
comportamentos considerados assumem também niveis
elevados na Holanda.

Em relagdo as faltas de respeito, sdo os diretores de escolas
em Portugal, na Republica Checa, Finlandia e Holanda os que
mais referem este problema. Na Irlanda é onde as faltas de
respeito sdo menos frequentes.

Ja no que respeita ao consumo de drogas e dlcool é na
Irlanda, Franga e Holanda que os diretores mais o referem,
sendo inexistente no Luxemburgo e quase inexistente
em todos os restantes paises. Finalmente, a questdo da
agressividade surge como muito preocupante na Holanda
e na Finlandia, assumindo niveis muito mais reduzidos nos
restantes paises.

Figura 1.58. Diretores que consideram certos comportamentos
dos alunos como impeditivos de melhores resultados, 2015
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E interessante verificar que os alunos reconhecem que a
disciplina esta muito ligada a capacidade de os professores
manterem a ordem e o siléncio em sala de aula. Uma andlise
feita para 2012 mostra, em todos os paises, que quando a
capacidade do professor para manter a ordem é muito boa,
existe um bom clima disciplinar; se essa capacidade é boa,
existe um clima disciplinar médio; se essa capacidade é
razoavel, existe um clima disciplinar fraco; e, finalmente, se
essa capacidade é insuficiente, existe um clima disciplinar
muito fraco. Isto é, o clima disciplinar das turmas parece
estar fortemente relacionado com a capacidade do
professor para manter a ordem (Figura 1.59.).
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Figura 1.59. Relacdo entre “capacidade de o professor manter
a ordem” e “ambiente disciplinar”, segundo os alunos, 2012
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Saliente-se ainda uma ultima perspetiva sobre a disciplina e
os resultados alcangados pelos alunos. Esta analise, embora
realizada tendo em conta a disciplina de Ciéncias, mostra um
pouco a relagdo entre os alunos que reportam maiores niveis
de disciplina e os seus resultados. A nivel agregado, os paises
onde o reporte de disciplina é menor (eixo dos y) — Franga,
Republica Checa e Luxemburgo—s3ao também onde se verifica
a existéncia de correlagdo entre disciplina e resultados (eixo
do x). Nestes paises a correlagdo entre resultados PISA e o
indicador de disciplina é moderada positiva, significando que
mais indisciplina conduz, em média, a piores resultados.

J& nos paises onde os alunos reportam um nivel de disciplina
mais alto (eixo do y) a correlagdo com os resultados é
praticamente inexistente (eixo do x) (Figura 1.60.).

Figura 1.60. Relacionamento entre disciplina e scores PISA
Ciéncias, 2015
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Os bons alunos sdo também os que declaram estar atentos
nas aulas e resistem ao barulho e desorganizacdo. Torna-se
claro que os bons alunos, os que tém desempenhos acima
de 500, declaram em maior percentagem estar sempre
atentos nas aulas. Em Portugal, entre 21% e 25% dos alunos
com melhores resultados estdo atentos, ao passo que dos
alunos com mais fraco desempenho escolar apenas 14%
declaram esta caracteristica (Figura 1.61.).

Figura 1.61. Alunos que declaram estar sempre atentos nas
aulas por ESCS e scores PISA Matematica, 2012
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Um outro indicador que também influencia os resultados
e 0 ambiente que se vive dentro de uma escola é a
capacidade de perseveranga, ou seja, de ndo desistir face
as adversidades. Tendencialmente sdo os alunos que
apresentam um desempenho mais fraco os que admitem
ser menos perseverantes, com excegdo para a Holanda e
Republica Checa onde n3o ha diferenca (Figura 1.62.). E
em Portugal que os alunos assumem um maior nivel deste
indicador, em especial os bons alunos, sinalizando que
nao desistir conduz a melhores aprendizagens. Por outro
lado, em Franga, os alunos com um desempenho mais
fraco apresentam niveis realmente baixos deste indicador,
sinalizando que desistem facilmente, e os alunos com bons
resultados declaram alguma perseveranga, mas ainda assim
a niveis muito baixos.

Figura 1.62. Indicador de perseveranga por tipologia de aluno,
2012
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Quando inquiridos sobre quem tem responsabilidade
maior sobre a aprendizagem, os alunos reconhecem que é
o proprio mais do que os professores. Sabem que o
resultado ndo seria diferente perante um outro professor,
mas poderia ser diferente se o proprio trabalhasse mais.
Esta percegdo é similar em todos os paises considerados.
Assim, independentemente dos resultados ou do estatuto
socioecondmico e cultural, a percentagem de alunos que
entende que o seu sucesso depende do professor ndo
ultrapassa os 20%, sendo que em Portugal situa-se entre os
10% e os 15% (Figura 1.63.).

Figura 1.63. Concordancia total com “ser bem-sucedido
depende do professor” por ESCS e scores PISA Matematica,
2012
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Os alunos sdo muito conscientes da sua responsabilidade
admitindo, em percentagens na ordem dos 50%, que
ser bem-sucedido depende sé do prdprio. Embora de
modo discreto, os alunos com bom desempenho tendem
a ser mais autoconscientes da sua responsabilidade,
especialmente em paises como a Suécia, a Finlandia e a
Dinamarca (Figura 1.64.).

Figura 1.64. Concordancia total com “ser bem-sucedido
depende sé de mim” por ESCS e PISA Matematica, 2012

2 60%

=4

£

50%
£ ’ 4 ‘ o
E 40% 1 @ . P [ )
v

€ %@ o O s

S s $

S 2% e o ‘

()

S 10%

o

@

) 0%

> T © ©& ®m © ©® o ®©® T © ©

< 5 € T ¢ 2 28 P g ® g 3
E 3 « £ &8 8 5 5 £ § 3
& & £ + ° = € a4 9 . 2
£ 4T T o e g
a Y 4

-

@ ESCS<O0 e score <500 @ ESCS<O0 e score 2500
ESCS20 e score 2500 @ ESCS20 e score <500

Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

Querer ter boas notas e ser dos melhores pode ser um
bom preditor de sucesso. Alids, a relagdo entre querer ter
sempre bons resultados e, de facto, alcangar scores PISA de
exceléncia existe em todos os paises, embora com diferencas
assinalaveis (Figura 1.65.). Os alunos que declaram concordar
plenamente com a frase “Eu quero notas de topo em todos
0s meus cursos” sdo os que alcangam as médias mais altas.
Quando comparados com os colegas que discordaram
totalmente desta frase, as diferengas oscilam entre os 127
pontos em Portugal e os 19 pontos na Republica Checa.

Figura 1.65. Scores PISA Matematica por concordancia “quero
ter sempre notas de topo em todos os meus cursos”, 2015
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A histdria dos pais esta evidentemente ligada a dos filhos e a
sua influéncia comega cedo, embora no imediato a escolha
de escola deva ser um aspeto a ponderar neste retrato.
Assim, nem todos os pais dos alunos de 15 anos tiveram
hipotese de fazer uma escolha ativa de escola (Figura
1.66.)*>. Em Portugal, cerca de 45% dos pais declararam a
nao existéncia de outra escola para onde pudessem enviar
os seus filhos. O pais onde ha mais escolha é a Irlanda,
onde perto de 60% dos pais tém mais de duas escolas
disponiveis, sendo que a auséncia de escolha afeta apenas
15% das familias.

Figura 1.66. Possibilidade de escolha de escola, na opinido
dos pais, 2015
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Existe também a ideia de que escolas inseridas em meios
onde ha concorréncia acabam por se tornar melhores, pelo
simples facto de que tém de ser capazes de atrair alunos.
O que se verifica nos dados PISA é que, controlando para
0 estatuto socioecondmico e cultural, a existéncia de
concorréncia ndo se mostra relevante. O que acontece é
gue nas grandes cidades existem mais escolas, mas os
indicadores socioecondmicos tendem a ser mais favoraveis,
donde a vantagem aparente da existéncia de concorréncia
como impulsionadora de resultados é inteiramente
absorvida pelo ESCS, sugerindo que esta diferenca resulta
de a escola estar inserida num meio mais pobre e ndo da
auséncia de escolha.

Dos pais que puderam escolher, pois declararam que
existia pelo menos outra escola na area, o motivo principal
da escolha é em todos os paises a seguranga, seguida
da disciplina e bom ambiente (Figura 1.67.). No caso de
Portugal estas duas categorias englobam mais de 80% e
60% respetivamente de pais a considerarem como muito
importante. S6 depois surge o desempenho em exames, que
ainda assim é muito importante para cerca de 50% dos pais

> Nas andlises feitas com respostas dos pais existem apenas cinco paises pois foram os Unicos que adotaram este questiondrio, de cariz ndo obrigatdrio

dentro do programa PISA.
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em Portugal. E no Luxemburgo que a questdo dos exames
é menos considerada, apenas cerca de 35% dos pais. A
distancia é também considerada como muito importante
por cerca de 30% dos pais portugueses e espanhdis, sendo
gue nos outros paises esta dimens3o é menos relevante.
Em Portugal os pais tém ainda pouca preocupagao com a
pedagogia adotada pela escola, contrastando com a Irlanda
onde a pedagogia assume um importante peso na escolha
de escola. Em Portugal, a preocupagdo vai para que os filhos
aprendam, mas o modo como a aprendizagem se processa
parece ser pouco relevante.

Figura 1.67. Percentagem de pais que afirmam que os
seguintes critérios foram muito importantes na escolha de
escola, 2015
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Em Portugal, a opinido dos pais em relagdo a escola é
globalmente favoravel, sendo que apenas 4% dos pais
consideram que os professores ndo sdo competentes
e mais de 20% veem os professores como muito
competentes. Em relagdo ao grau de exigéncia, quase
20% consideram que a escola ndo é suficientemente
exigente. Por outro lado, apenas 8% ndo estdo satisfeitos
com os contetdos (Figura 1.68.) e a disciplina é um
problema para cerca de 12% dos pais.

Figura 1.68. Opinido dos pais sobre diversos aspetos da escola
(% por categoria). Portugal, 2012
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Expectativas de educagao — como se olha para
o futuro

Em quase todos os paises (excec¢do para a Finlandia),
a maior parte dos alunos aos 15 anos espera alcangar
formagao superior, isto é, CITE 5 ou 6. No entanto, a
escolha entre uma formagdo de nivel superior
e uma formacéo técnica ou profissional (CITE 4) acolhe
percentagens similares de alunos em paises como a
Finlandia, a Holanda ou a Poldnia, onde cerca de 40%
dos alunos desejam uma formagdo superior e outros
tantos desejam uma formagao de cariz técnico-profissional
(Figura 1.69.).

Ja em Portugal, Republica Checa, Espanha e Irlanda
a formagado superior alimenta os sonhos de mais de 60%
dos estudantes, sendo que a formagao técnica parece ser
ainda pouco popular. Nestes paises, a formagao técnica
atrai alunos com desempenhos médios muito inferiores
ao patamar dos 500 pontos em PISA (Tabela 1.1.). Por
exemplo, em Portugal os alunos que ambicionam uma
formacgdo superior obtiveram uma média de cerca de 544
pontos, enquanto os alunos que optam por uma vertente
técnica tiveram uma média de 447 pontos na escala PISA.

Por outro lado, em paises como a Finlandia, a Dinamarca e a
Holanda, apesar de existir uma diferenga de desempenhos,
onde os alunos que ambicionam uma formagdo de nivel
superior tendem a ter melhores resultados, a vertente
técnico-profissional é mais popular e acaba por ter também
a capacidade de atrair alunos com excelentes scores PISA.
No caso da Finlandia, os alunos que dizem esperar uma
formacgdo técnico-profissional (CITE 4) obtiveram 514 pontos
em média e os colegas que visam formagdo superior tiveram
cerca de 560 pontos.
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E ainda de realgar que, em alguns paises, ainda ha
uma percentagem consideravel de alunos que nao
ambicionam mais do que o CITE 2, em Portugal o 92 ano.
Surpreendentemente, na Dinamarca, Finlandia e Holanda
ainda ha entre 12 e 20% dos alunos que ndo tém mais
ambi¢do. Em Portugal, este grupo encontra-se reduzido
a apenas 6%. Na Poldnia e na Republica Checa parece que
ja praticamente ninguém pretende ficar com tao baixa
qualificagdo.

Figura 1.69. Expectativa de escolaridade maxima, 2015
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Tabela 1.1. Scores médios por nivel de formagdo ambicionado.
PISA, 2015

Técnico-profissional | 526 | 469 | 514 | 495 | 532 | 503 | 491 | 495 | 447 | 491 | 465

Superior 549 525|562 | 559 | 602 | 535|538 | 547 | 544 | 537 | 534

Fonte: aQeduto| OCDE | PISA

Nos paises representados a grande maioria dos alunos
que frequentam Matematica no 122 ano pretendem
estudar no minimo até a licenciatura (Figura 1.70.), em
Portugal sdo 95% dos alunos que tém esta ambigdo, sendo
que mais de 20% pensam continuar até ao doutoramento.
para o ensino superior.
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Figura 1.70. Percentagem de alunos por ambigdo de estudos,
122 ano, 2015
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Fonte: TIMMS Advanced 2015

A nivel da ambigdo profissional os alunos que frequentavam
Matematica no 122 ano podiam assinalar todas as opgoes
que consideravam possiveis para a sua vida. Em Portugal
sdo as Ciéncias da Saude, as Ciéncias Econdmicas, as
Engenharias e a informdtica as grandes areas que mais
atraem os alunos. Enveredar por uma carreira ligada a
educacgdo é aceitavel para 27% dos alunos do 122 ano, e
as Ciéncias agrarias sdo as que menos interesse atraem.
No entanto, em relagdo a educagao, Portugal é caso Unico,
dado que nos restantes paises é uma profissao considerada
interessante por cerca de 50% dos alunos, sendo que na
Noruega essa percentagem sobe para perto de 60% dos
inquiridos.

Figura 1.71. ProfissGes que os estudantes consideram para
o seu futuro 122 ano. Portugal, 2015
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Quanto aos alunos mais novos, de 15 anos, é também
clara a atragdo dos melhores alunos por profissoes ligadas
a Saude e Engenharia, sendo que apenas 1,5% dos alunos
nessa faixa etaria considera a profissdo de professor
como uma hipétese (Figura 1.72.). Mas o problema maior
é que para além de serem poucos, os que se interessam
por esta profissdo, sdo também os mais fracos. A média
de Matematica para os alunos que consideram ser
professores é de apenas 450 pontos, muito abaixo do nivel
considerado desejavel. Portugal é o Unico pais em que este
fendmeno acontece, por exemplo na Republica Checa sdo
também poucos os que desejam esta carreira, mas sdao os
alunos muito bons que a consideram uma possibilidade,
545 pontos é a média do resultado desses alunos. Na
Finlandia sdo apenas os alunos de topo que ambicionam
ser professores.

Figura 1.72. Percentagem de alunos que ambiciona ser
professor e respetiva média a Matematica, 2015
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- No TIMMS, entre 2011 e 2015, os resultados de Portugal
melhoraram em Matematica e cairam ligeiramente em
Ciéncias. Embora Portugal apresente um desempenho
acima da média dos paises participantes no TIMMS, ainda se
encontra, em Ciéncias, um pouco abaixo da média dos paises
europeus participantes.

- Ao longo dos 15 anos de participagdo no programa PISA,
Portugal apresenta uma clara subida nas trés literacias:
Matematica, Ciéncias e Leitura. Encontrando-se em 2015
acima da média da OCDE em Ciéncias e em Leitura, e na
média em Matemética.

- No TIMMS Advanced (2015), Portugal registou a melhor
posicao dos paises europeus participantes em Matematica
(482 pontos e nenhum pais alcangou os 500). Em Fisica, os
alunos portugueses obtiveram um desempenho de 467,
muito abaixo dos 500 (Eslovénia e Noruega posicionaram-se

acima dos 500). A taxa de cobertura da prova a nivel dos
conteudos curriculares é ainda muito reduzida (28,5% para
Matemadtica e 5,1% para Fisica).

- A escolarizagdo de uma crianga entre os 6 e os 15 anos
tem um custo estimado pela OCDE de 74 000 USD (PPC),
encontrando-se bastante abaixo da média Europeia,
90 000 USD. Ainda assim, os resultados no PISA estdo em
linha com a média, ndo sendo possivel tragar uma relagao
entre despesa em educagdo e desempenho.

- A combinagdo da escolarizagdo e formag¢do académica
com o estatuto e grupo socioprofissional dos pais afeta a
valorizagdo da escola, podendo influenciar os resultados.
Existe uma relagdo muito clara entre o nivel de escolaridade
elevado das mades e scores elevados em Matemidtica.
A expetativa de scores médios varia também com o nivel
da categoria profissional do agregado familiar. Quanto mais
elevado, maior a probabilidade de boas aprendizagens.

- Portugal apresenta ainda um atraso da escolaridade
das geragOes anteriores (48% das mdes tém o 92 ano ou
menos). Desde 2003, tem-se vindo a registar a diminuigdo
destes nimeros nos niveis inferiores de escolaridade. Em
2015, Portugal apresenta 27% de maes com formagdo
académica superior, sendo este um valor dos mais baixos
comparativamente aos outros paises.

- O contexto envolvente e a composigdo socioecondmica
das escolas parecem ter efeito sobre os desempenhos dos
alunos, embora esta relagdo nao seja assim tao evidente nos
trés estudos analisados.

-Importa mencionar que apesar do estatuto socioecondémico
e cultural (ESCS) ser um indicador de elevada correlagdo com
o desempenho, existem escolas capazes de contrariar este
efeito. De referir ainda que, em Portugal, escolas em meios
favorecidos conseguem scores bastante mais elevados, e
outras conseguem ensinar os alunos mais desfavorecidos a
niveis muito satisfatorios.

- Portugal apresenta os valores mais altos de retengdo
escolar. Em 2015, mais de 30% dos alunos ja repetiram pelo
menos uma vez um ano, 17% no inicio do seu percurso
escolar, até ao 62 ano de escolaridade (este valor reduziu
5 pp desde 2012). Este ponto relaciona-se com a falta de
equidade desta pratica, na medida em que existe uma clara
associagdo entre pertencer a uma classe socialmente mais
desfavorecida e ter mais insucesso, tanto quando é medido
pelo nivel de desempenho, como quando é medido pela
repeti¢do de ano.

- Em Portugal, a vasta maioria dos alunos do 12 CEB é
ensinada por professores detentores do grau de licenciatura
e 7% tém formagdo a nivel de mestrado ou doutoramento.

16 (OECD, 2015b)
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Apenas 13% dos professores frequentaram formagao a
nivel da avaliagdo e 57% a nivel de conteudos curriculares
de Matematica. Os professores apresentam uma média de
23 anos de tempo de servigo, sinalizando estabilidade, mas
também uma tendéncia para o envelhecimento do corpo
docente.

- Ao nivel do 32 CEB e ensino secundario, as qualificagdes dos
professores portugueses sdo igualmente elevadas, com uma
percentagem maior de professores detentores do grau de
mestrado ou de doutoramento (20%). No ensino secundario,
80% dos professores declararam ter tido formagdo ao nivel
dos contetdos e curriculo. Quanto aos anos de experiéncia
dos professores do 122 ano, Portugal apresenta uma média
de 25 anos de tempo de servigo, das mais altas nos paises
considerados, contudo a experiéncia média no ensino
secundario, em Portugal, é das menores.

- No 32 CEB e ensino secundario, o envelhecimento dos
docentes leva a um reporte mais frequente de indisciplina,
sobretudo em Portugal e na faixa etdria acima dos 50 anos.

- As metodologias utilizadas em contexto de sala de aula
parecem ndo variar consoante a faixa etaria dos professores,
mas estar correlacionadas com praticas enraizadas nos
diferentes paises. Em Portugal continua a privilegiar-se a
metodologia expositiva em detrimento de aulas praticas
baseadas em metodologias de projeto.

- S30 os professores portugueses os que declaram ter mais
horas de trabalho por semana, 40 horas: em média cerca de
18h letivas; 14h a preparar a semana e a dar feedback aos
alunos e 5 horas em tarefas administrativas e burocraticas.

- Em Portugal, regista-se uma elevada percentagem de
professores que se sentem muito pouco reconhecidos no
seu local de trabalho: 26% declararam nunca terem sido
reconhecidos e 48% afirmam serem pouco respeitados pela
sociedade. Para a satisfagdo com a profissdo identificam-se
trés variaveis cruciais: sentir que os alunos aprendem e que
fazem a diferenga; ter um bom relacionamento com os alunos
e conseguir controlar o comportamento em sala de aula.

- Para além da organizagdo do tempo escolar, é necessario
repensar a qualidade e recursos disponiveis, os instrumentos
e as metodologias utilizadas para uma melhor exposi¢do do
conhecimento e conteudos curriculares, especialmente na
area das Ciéncias.

- As escolas tém autonomia sobre o que fazer no tempo
escolar em 10%, em Portugal, a nivel dos 12 e 22 CEB. Hd uma
grande disparidade na forma como os paises se organizam
em relagdo a forma como o tempo é organizado, com paises
como a Holanda e Inglaterra a terem 100% de autonomia, e
outros como a Franga e a Suécia sem qualquer autonomia
sobre esta variavel.
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- Quanto aos trabalhos de casa no ensino secundario, em
Portugal parece privilegiar-se a compreensao pela procura
de aplicagdo pratica. Apenas 13% dos alunos dizem ter-lhes
sido solicitado fazer trabalho de projeto. Os exercicios do
livro sdo os mais populares.

- Portugal apresenta a maior percentagem de alunos a
frequentar o ensino secundario que recorrem a explicagoes
fora do espaco escolar: 61% declaram ter aulas particulares
de Matematica para ter boa nota nos exames.

- Relativamente ao bem-estar dos alunos portugueses
do 42 ano, estes sdo os que declaram sentir-se melhor
na escola: 88% tém um elevado sentido de pertencga
e bem-estar; e 88% afirmam que os seus professores
tém um grande sentido de envolvimento com os alunos.

- Problemas identificados e que merecem a melhor atengao
por poderem comprometer as aprendizagens e os resultados
sdo: 0 absentismo por parte dos alunos - diferenca de cerca
de 60 pontos entre a média dos alunos que nunca faltam
e os que faltam todas as semanas pelo menos uma vez; as
faltas de respeito — assinaladas por 30% dos diretores; a
resisténcia a mudanga — reconhecida por 49% dos diretores;
e a falta de cooperagdo entre professores — 85% afirma ser
muito rara ou inexistente.

- Os alunos com desempenhos acima de 500 s3o os que
declaram estar mais atentos nas aulas e resistem ao
barulho e a desorganizagdo. Apresentam caracteristicas de
perseveranga, pois consideram que nao desistir conduz a
melhores aprendizagens. S3o mais autoconscientes da sua
responsabilidade. Querer ter boas notas e ser dos melhores
pode ser um bom preditor de sucesso.

- Em Portugal, a opinido dos pais em relagdo a escola é
globalmente favoravel. A nivel da escolha, os principais
motivos sdo a seguranga (80%) e a disciplina e bom ambiente
(60%), seguidas do desempenho em exame (50%). Escolas
inseridas em meios onde existe concorréncia parecem
acabar por se tornar melhores, como forma de atrair mais
alunos.

- Quanto as expetativas de educagdo, 60% dos alunos
portugueses aspiram obter formagdo superior, sendo a
formacdo técnica ainda pouco popular. De notar os 6% de
alunos que ndo pretendem estudar mais do que 0 92 ano de
escolaridade (CITE 2).

- Em Portugal sdo as Ciéncias da Saude, as Finangas e Banca e
as Engenharias e a Informatica as areas que mais atraem os
alunos. Enveredar por uma carreira ligada a Educagdo é s6
aceitavel para 27% dos alunos do secundario, e as Ciéncias
agrarias sdo as que menos interesse atraem.



- Quanto aos alunos mais novos, de 15 anos, é também
clara a atragdo dos melhores alunos por profissoes ligadas
a Saude e a Engenharia, sendo que apenas 1,5% dos alunos
nessa faixa etdria consideram a profissao de professor como
uma hipdtese e, curiosamente, sao alunos com desempenho
mais baixo.
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Rede de estabelecimentos

2.1. Rede da educacao pré-escolar e dos ensinos

basico e secundario

Em Portugal, a rede de educagdo e ensino é constituida
por estabelecimentos de natureza publica e de natureza
privada reconhecidos pelo Estado. Nos ultimos dez
anos, o numero de estabelecimentos de educagdo e
ensino nao superior publico tem vindo a diminuir devido

ao reordenamento e requalificagdo da rede escolar.
A rede privada registou um aumento do numero de
estabelecimentos entre 2007/2008 e 2009/2010, que
tem vindo a diminuir desde entdo (Figura 2.1.1.).

Figura 2.1.1. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino, por natureza institucional. Portugal
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—@— N2 de Estabelecimentos Privado

Fonte de dados: Estatisticas da Educagéo 2015/2016 - Portugal 2017, DGEEC
Fonte: CNE
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Rede Publica

Com a publicagdo do Decreto-Lei n2 387/90, de 10 de
dezembro, alterado pelo Decreto-lei n2 299/2007, de 22 de
agosto “os estabelecimentos da rede publica sdo designados
em fung¢do do nivel de educagdo ou de ensino ou da

secundarias, escolas profissionais e escolas artisticas
(Figura 2.1.2.)%. No ano letivo 2015/2016 encontravam-se
ainda em funcionamento uma escola basica de ensino
mediatizado (EBM) no Algarve e dez EPEI (Educagdo
Pré-Escolar Itinerante): uma na regido Centro, sete no
Alentejo e duas no Algarve.

modalidade que exclusiva ou prioritariamente ministram”.
A maioria dos estabelecimentos de educagdo e ensino
Assim, existem na rede publica jardins de infancia, publicos encontra-se no Norte e no Centro.

escolas basicas, escolas basicas e secundarias, escolas

Figura 2.1.2. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino do ME, por tipologia e NUTS Il. Rede publica, 2015/2016
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Fonte de dados: Estatisticas da Educagdo 2015/2016, DGEEC
Fonte: CNE
Continente Tabela 2.1.1. Estabelecimentos (N.2) de educacgdo e

ensino publicos do ME, por UO. Continente, 2013-2016
O ultimo grande reordenamento da rede publica ocorreu em
2013 e deste resultaram as atuais 811 Unidades Organicas
(UO)?%, de composicdo variada, quer no nimero de

estabelecimentos que as compdem (Tabela 2.1.1.), quer 0-1 1 98 3 %8 3 98
no nimero de alunos que as frequentam (Tabela 2.1.2.), quer 24 — 0 15 o 1353 o
ainda nos niveis de ensino que ministram (Tabela 2.1.3.). 59 348 0 365 0 360 0

10-14 140 0 125 0 126 0
Em relacdo a dimensdo das UO pelo numero de 15-19 51 0 44 0 4 0
estabelecimentos (Tabela 2.1.1.), observa-se que a maioria 20-24 19 0 22 0 21 0
dos agrupamentos de escolas (AE) e escolas n3o agrupadas 25-29 1 0 0 5 0
(ENA) agregam de um a nove estabelecimentos, tendo 50% 30-34 5 0 0 0 1 0
dos AE, no ano letivo 2015/2016, uma dimens3o média 235 0 0 0 0 0

|

entre cinco a nove estabelecimentos.

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

! Para além dos estabelecimentos de ensino publico considerados na Figura 2.1.2., existem ainda mais 12, tutelados pelo Ministério da Economia,
onde é ministrado o ensino profissional — Escolas de Hotelaria e Turismo com a seguinte distribui¢do geografica: trés no Norte, dois no Centro,
trés na Area Metropolitana de Lisboa, um no Alentejo e trés no Algarve.

2 Informagdo mais detalhada sobre este assunto pode ser consultada no Estado da Educagdo 2014, Estado da Educagdo 2015, bem como no Estudo
Organizagdo Escolar: os Agrupamentos.
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Tabela 2.1.2. Unidades organicas por numero de alunos.
Continente, 2013-2016

0-299 15 16 17 15 20 18
300-599 46 17 47 19 52 15
600-899 81 12 89 12 88 15
900-1199 88 24 87 22 94 22
1200-1499 109 21 112 19 125 12
1500-1799 105 4 94 7 76 10
1800-2099 74 3 72 3 82 4
2100-2399 80 1 82 1 78 2
2400-2699 54 0 53 0 42 0
2700-2999 35 0 34 0 36 0
23000 26 0 26 0 20 0

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Quando se considera a dimensdo das UO pelo numero de
alunos, é possivel verificar que o valor mais alto registado
nos AE encontra-se no intervalo entre os 1200 e os 1499
alunos. Nota-se, igualmente, uma diminui¢do do numero
de AE com 3000 ou mais alunos (de 26 para 20).

Analisando as UO segundo os niveis de ensino ministrado
(Tabela 2.1.3.), observa-se a predominancia de
estabelecimentos que ministram a educagao pré-escolar e
0 12 CEB no Continente (2097), a maioria situada na regido
Norte (957), seguida do Centro (494) e da AML (393).

Do ano letivo 2014/2015° para 2015/2016 registam-se
alguns rearranjos na rede que conduzem a diminuigao
dos estabelecimentos que ministram os seguintes niveis
de ensino: JI (-45), EB23/S (-31), EBI/S (-22), EB1 (-16),
EB1/JI (-7), EBI (-4) e EBI/JI/S (-3) e ao acréscimo de
EB12 (+4),EB12/JI (+3), EBI/JI (+6), EB23 (+22), ES/3 (+14),
ES (+13).

Tabela 2.1.3. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino do ME, por niveis de ensino ministrado e NUTS Il. Continente.

Rede publica, 2015/2016

Centro
AML

Alentejo

Algarve

Dimensdo e composigdo das turmas no CITE 1

De 2013/2014 para 2015/2016 registou-se uma redugio
de 819 turmas do 12 CEB*, de 695 turmas mistas e de 189
turmas mistas com mais de dois anos de escolaridade. No
periodo em andlise apenas se observa um aumento de 39
turmas de 12 e 22 anos de escolaridade e de 115 turmas
de 42 ano. Manteve-se o nimero de turmas de 32 ano de
escolaridade.

De 2013/2014 para 2014/2015 houve um aumento de
90 turmas de 42 ano e de 26 turmas de 22 e 32 anos de
escolaridade.

De 2014/2015 para 2015/2016 houve um aumento de 52
turmas de 32 ano, 44 turmas de 12 e 22 anos, 25 turmas
quer de 42 ano quer de turmas mistas com mais de dois

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

anos de escolaridade, 11 turmas com 12, 29, 32 e 42 anos,
dez turmas com 19, 22 e 32 anos, nove turmas de 29,32 e
42 anos e oito turmas de 22 ano.

Em 2015/2016 regista-se um total de 10 962 turmas de um
s6 ano de escolaridade, observando-se um decréscimo de
124 turmas relativamente a 2013/2014.

Assinala-se que em 2013/2014 existiam 2590 turmas de
12 ano e, no ano letivo seguinte, 2990 de 22 ano (+400
turmas). Por outro lado, em 2014/2015 as turmas de
32 ano eram 2541 e, no ano seguinte, registavam-se
2917 turmas de 42 ano (+376 turmas). Ao invés do que
seria previsivel em termos de transigdo, é de realgar o
aumento significativo do nimero de turmas em anos de
escolaridade consecutivos.®

3 Informagdo mais detalhada no Estudo Organizagdo Escolar: os Agrupamentos.

* Informagdo mais detalhada no Capitulo 3.2.

> Dados sobre concluséo, resultados escolares e retengdo no Subcapitulo 5.1.
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Tabela 2.1.4. Dimensdo e composi¢ao das turmas no CITE 1. Continente. Rede publica, 2014-2016

12 ano 2590 57017 2578 57734 2454 54 495
22ano 3101 69 121 2990 66 761 2998 67 337
32ano 2593 56 181 2541 55307 2593 56248
42 ano 2802 59326 2892 61710 2917 62028
12 e 22 anos 1299 23916 1294 24210 1338 24 965
12 e 32 Anos 250 4517 232 4272 221 4061
12 e 42 anos 515 8868 448 7580 390 6 666
22 e 32 anos 1259 24926 1285 25634 1087 21342
22 e 42 anos 287 5222 271 4996 261 4802
32 e 42 anos 1555 28775 1431 26 653 1362 24791
12,22 e 32 anos 95 1490 64 1065 74 1115
12, 22 e 42 anos 73 1115 63 972 60 937
12,32 e 42 anos 56 861 30 453 28 471
22,32 e 42 anos 157 2688 121 2081 130 2119
12, 22, 32 e 42 anos 326 4439 215 3055 226 3175
Mistas com mais de 2 anos de escolaridade 707 10593 493 7626 518 7817

Fonte de dados: Sinaget, 2016
Fonte: CNE

Programa de modernizagdo do parque escolar do financiamento comunitario) (Parque escolar 2007-
2011- Intervengdo em 106 escolas, Parque Escolar, EPE, 2011).

A expansado da rede escolar ocorrida apds o 25 de abril

de 1974 com a massificagcdo do ensino e o aumento da
escolaridade obrigatdria conduziu, numa fase inicial, a
construcdo e/ou adaptacio de edificios para o ensino sem
que se tenha verificado o desenvolvimento de praticas de
conservagao e manutengao dos edificios existentes, nem a
sua adaptagdo as novas necessidades educativas.

Em 2007 foi aprovado, em Conselho de Ministros, o Programa
de Modernizagdo das Escolas destinadas ao Ensino Secundario
(PMEES)® que pretendia requalificar as infraestruturas
escolares. Neste contexto surge a Parque Escolar, E.P.E.,
entidade publica responsavel pelo planeamento, gestdo,
desenvolvimento e execugdo da politica de modernizagdo
e manutencado da rede publica de escolas secundarias.

O programa concretizou quatro intervengdes piloto (fase 0),
duas em Lisboa e outras duas no Porto. Chegou a contemplar
outras quatro fases, sendo que a fase 4, anunciada em
janeiro de 2011 e que preconizava a intervengdo em 90
escolas, ndo se concretizou.

A selegdo das escolas a integrar o programa ficou a cargo
das ex-Dire¢des Regionais de Educagdo, tendo por base
critérios de desadequagao dos edificios face a nova realidade
curricular, de reordenamento da rede (caréncia de instalagdes
decorrente do aumento da populagdo escolar e otimizagao

Desde o inicio de implementagdo do programa até 2016
foram intervencionados 165 estabelecimentos de educagdo
e ensino, no Continente (Figura 2.1.3.).

Figura 2.1.3. Escolas intervencionadas (N2) ao abrigo do
Programa de Modernizagdo das Escolas destinadas ao
Ensino Secundario (PMEES), por fase do programa e Diregao
de Servicos Regional de Educagdo. Continente 2007-2016.
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Fonte de dados: Parque Escolar, E.P.E., 2017
Fonte: CNE

5 Resolugdo do Conselho de Ministros n2 1/2007, de 3 de janeiro.
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Regido Autonoma dos Agores

A rede publica da Regido Auténoma dos Agores (RAA) é
composta por 40 Unidades Organicas’, constituidas por
175 estabelecimentos de ensino, onde se incluem uma
escola profissional e um conservatério regional de musica.

A Tabela 2.1.5., relativa a distribuigdo dos estabelecimentos
de educagdo e ensino por ilha, mostra que a maioria
dos estabelecimentos se localiza nas ilhas de Sdo
Miguel e Terceira. Observa-se também o predominio de
estabelecimentos que ministram a educagao pré-escolar
e o 12 CEB (128).

Tabela 2.1.5. Estabelecimentos (N2) de educacgdo e ensino, por ilha e tipo de ensino ministrado. Rede publica. RAA,

2015/2016.

CORVO
FAIAL
FLORES
GRACIOSA
PICO 2 2
STA MARIA
S. JORGE 1

v 1 © B B O

S. MIGUEL 66 4 4
TERCEIRA 29

Regido Autonoma da Madeira

A rede publica da Regido Autonoma da Madeira (RAM)
é constituida por 123 estabelecimentos de ensino, onde
sdo ministradas as vdrias valéncias, desde a educagdo
pré-escolar até ao ensino secundario.

w N PN

Fonte de dados: Secretaria Regional da Educagdo e Cultura, RAA,2017
Fonte: CNE

A semelhanca do que acontece no Continente e na Regido
Auténoma dos Agores a tipologia “escola basica” é a que
se encontra mais representada (96). Tal como se pode
verificar na Tabela 2.1.6. é no concelho do Funchal que se
localiza o maior nimero destes estabelecimentos (27).

Tabela 2.1.6. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino, por concelho e tipologia. Rede publica. RAM, 2015/2016

Calheta 0 8 1 0 0
Camara de Lobos 0 16 1 0 0
Funchal 4 27 2 2 3
Machico 2 7 1 0 0
Ponta do Sol 1 6 1 0 0
Porto Moniz 0 2 1 0 0
Porto Santo 1 2 1 0 0
Ribeira Brava 1 8 1 0 0
Santa Cruz 10 1

Santana 0 6 1 0 0
Sdo Vicente 1

o
EN
o
o

Fonte de dados: Secretaria Regional de Educagdo — Observatdrio de Educagdo da Regido Autonoma da Madeira (OERAM), 2017

Fonte: CNE

7 0 Decreto Legislativo Regional n2 12/2005/A, de 16 de junho, alterado pelos Decretos Legislativos Regionais n2 35/2006/A, de 6 de setembro, n2 17/2010/A,
de 13 de abril e n2 13/2013/A, de 30 de agosto, estabelece o regime juridico de autonomia e gestdo das Unidades Orgénicas do sistema educativo regional.
O artigo 3.9, alinea b) define “ «Unidade orgénica» a escola ou agrupamento de escolas dotado de 6rgdos de administragdo e gestdo proprios e de quadros
de pessoal docente e ndo docente”. Informagdo mais detalhada sobre este assunto pode ser consultada no Estudo Organizagdo Escolar: os Agrupamentos.
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Rede Privada

A rede privada integra os estabelecimentos de ensino
particular e cooperativo (EPC), bem como os estabelecimentos
de educagdo pré-escolar que funcionam em instituigdes
particulares de solidariedade social (Misericdrdias e
Mutualidades) e outras instituicGes sem fins lucrativos, sob
a tutela técnica conjunta dos Ministérios da Educagdo e da

Solidariedade, Emprego e Seguranca Social, a designada
rede solidaria?.

A Figura 2.1.4. regista a evolugdo do numero de instituicGes
de ensino privado entre 2007 e 2016 e revela que,
depois de um aumento até 2009/2010, o nimero de
estabelecimentos comega a diminuir. Salienta-se a redugdo
de 29 estabelecimentos do ano 2014/2015 para 2015/2016.

Figura 2.1.4. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino privados. Portugal
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Numa analise por NUTS Il (Tabela 2.1.7.), verifica-se que
o maior nimero de estabelecimentos se situa na Area
Metropolitana de Lisboa (891), seguida do Norte (816)
e do Centro (591) e que diminuiu relativamente ao ano
letivo anterior (Estado da Educag¢do 2015). A oferta de
ensino privado, em Portugal, existe sobretudo na educagdo

2856

2828 2778 2773 2737 2708

Fonte de dados: Estatisticas da Educagdo 2015/2016, DGEEC
Fonte: CNE

pré-escolar com 1864 jardins de infancia, seguida do
ensino basico com 443 escolas. O ensino secundario e o
artistico aparecem com o menor numero de escolas 27 e 7,
respetivamente. De notar ainda as 224 escolas profissionais,
das quais 77 estdo situadas na regido Norte.

Tabela 2.1.7. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino privados, por tipologia e NUT Il, 2015/2016

Norte 571 94 11 58 5 77
Centro 432 61 4 34 2 58
A. M. de Lisboa 563 230 11 44 0 43
Alentejo 130 13 0 2 0 18
Algarve 82 17 0 4 0 5
R.A. Agores 51 6 0 1 0 17
R.A. Madeira 35 22 1 0 0 6

Fonte de dados: Estatisticas da Educagdo 2015/2016, DGEEC
Fonte: CNE

8 Informagdo mais detalhada sobre este assunto pode ser consultada no Estado da Educagéo 2015.
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Regido Autéonoma dos Agores

No ano letivo 2015/2016, existiam 75 estabelecimentos
de ensino privado na Regido Autéonoma dos Acgores
(RAA). Quando se analisa a rede privada ao longo da
Ultima década (Figura 2.1.5.), verifica-se que o niumero

de estabelecimentos da regido tem vindo a manter-se
praticamente inalterado nos Ultimos trés anos. O jardim de
infancia constitui a principal tipologia de estabelecimento
de ensino privado (51 estabelecimentos), seguido da escola
profissional (17 escolas). Existem ainda seis escolas basicas
e uma escola bdsica e secundaria.

Figura 2.1.5. Estabelecimentos (N?) de educagdo e ensino privados. RAA
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Regido Autonoma da Madeira

De acordo com os dados disponiveis, na Regido Auténoma
da Madeira existiam 64 estabelecimentos de educacgado e
ensino privado, no ano letivo 2015/2016. Na ultima década

82 82 82 76 74 75

Fonte de dados: Educagéo em Numeros, DGEEC, 2008-2017
Fonte: CNE

(Figura 2.1.6.), o nimero de estabelecimentos aumentou
até ao ano letivo 2011/2012 e tem vindo a diminuir desde
entdo. Tal como acontece na Regido Auténoma dos Agores
a tipologia jardim de infancia é a mais representada
(35 estabelecimentos) seguida da escola basica (22).

Figura 2.1.6. Estabelecimentos (N2) de educagdo e ensino privados. RAM
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Fonte de dados: Educagdo em Numeros, DGEEC, 2008-2017
Fonte: CNE



Comparagdes internacionais

A Figura 2.1.7. apresenta a dimensdo média das turmas
em estabelecimentos de educagdo e ensino nos paises da
OCDE nos CITE 1 e 2. De acordo com esta figura, no CITE 1,
Portugal encontra-se na média da OCDE com 21 alunos, a
par de paises como a Alemanha, Republica Checa, Hungria
e Estados Unidos. Abaixo desta média encontra-se
um conjunto de paises: Letdnia, Luxemburgo e Lituania
(16 alunos por turma); Grécia (17 alunos); Austria e
Republica Eslovaca (18); Poldnia, Itélia, Suécia, Islandia,
Eslovénia, Finlandia, Federagdo Russa e Estdnia (19). A
Média da UE22 é de 20 alunos por turma.

Relativamente ao CITE 2, Portugal e Australia estdo na Média
da OCDE com 23 alunos por turma. A Letdnia apresenta o
valor mais baixo com uma média de 15 alunos e a China o
valor mais alto com 39 alunos por turma (também no CITE 1
destaca-se com o valor médio de 37 alunos).

Outros paises também se encontram abaixo da Média da
OCDE, a saber: Estdnia (18 alunos); Litudnia, Republica
Eslovaca, Federagdo Russa, Reino Unido, Luxemburgo (19);
Islandia, Eslovénia, Finlandia (20); Italia, Austria, Suécia,
Hungria, Grécia (21); india, Polénia e Republica Checa (22).
A Média da UE22 é de 21 alunos por turma.

Figura 2.1.7. Dimensdo média das turmas em estabelecimentos de educagdo e ensino, por CITE (2015). OCDE
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Os paises sdo classificados por ordem decrescente da dimensdo média da turma no CITE 2.

Fonte de dados: OECD/UIS/Eurostat (2017), Table D2.1. and Annex 3 for notes (www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487.htm)

Em comparagdo com o ensino publico, no ensino privado
(Figura 2.1.8.) a dimensdo média de alunos por turma na
OCDE e na UE22 é de menos um aluno em cada CITE. Assim,
no CITE 1 a Média da OCDE é de 20 e de 19 na UE22. No
CITE 2 a Média da OCDE é de 22 e a da UE22 é de 20 alunos
em estabelecimentos de educagdo e ensino privados. Na
China, a dimensdo média das turmas é superior no ensino
privado, sendo no CITE 1 de 37 alunos no publico e 43 no

Fonte: CNE

privado e no CITE 2 de 49 e 51 alunos, respetivamente.
Portugal apresenta, no ensino privado, valores mais altos
do que a Média da OCDE com 21 alunos no CITE 1 e 24
alunos no CITE 2.

Abaixo da Média da OCDE no CITE 1, encontra-se um

conjunto de paises com uma dimensao média das turmas
compreendida entre os 9 e os 19 alunos: Letdnia, Estdnia,
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Federagdo Russa, Republica Eslovaca, Lituania, Finlandia,
Islandia, Suécia, Austria, Itdlia, Republica Checa, Poldnia,
Estados Unidos, Costa Rica, Brasil, Colombia e Turquia.
No caso do CITE 2, os seguintes paises apresentam uma
dimensdo média das turmas entre os 12 e os 21 alunos:

Letdnia, Estonia, Luxemburgo, Federagdo Russa, Republica
Eslovaca, Lituania, Finlandia, Eslovénia, Islandia, Hungria,
Austria, Itdlia, RepUblica Checa, Polénia, india, Estados
Unidos, Costa Rica e Turquia.

Figura 2.1.8. Dimens3ao média das turmas por natureza do estabelecimento de educagdo e ensino e por CITE (2015). OCDE
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2.2. Rede do ensino pds-secundario

e do ensino superior

Rede de instituicoes

O ensino superior portugués organiza-se num sistema
bindrio e compreende, na perspetiva da natureza da
formagado ministrada, os subsistemas do ensino universitario
e do ensino politécnico, e é ministrado em institui¢cdes
publicas e privadas.

O ensino universitario deve “orientar-se para a oferta
de formagdes cientificas solidas, juntando esforgos e
competéncias de unidades de ensino e investigagao, e
o ensino politécnico concentrar-se especialmente em
formagdes vocacionais e em formacgGes técnicas avangadas,
orientadas profissionalmente” (art? 32 da Lei n? 62/2007,
de 10 de setembro).

Na perspetiva da natureza da entidade instituidora, o
ensino superior abrange os subsistemas publico, particular
e cooperativo e do ensino concordatdrio.

A rede de ensino superior publico é formada por universidades,
institutos universitarios, institutos politécnicos e escolas
universitarias e politécnicas ndo integradas (incluindo as
instituicées de ensino superior militar e policial). A rede
politécnica publica inclui também unidades organicas
integradas em universidades®.

Em 2015/2016, os estabelecimentos de ensino superior
encontravam-se distribuidos por todo o territério nacional,
dos quais 96 % no Continente, destacando-se os 34% da
regido Norte e os 32% da AML (Tabela 2.2.1.).

Quanto a natureza da formagdo ministrada, 43% dos
estabelecimentos sdo de ensino universitario e 57% de
ensino politécnico. H3, assim, uma prevaléncia da natureza
do ensino politécnico, quer publico, quer privado.

Em relagdo a natureza institucional, 61% dos estabelecimentos
de ensino superior sdo publicos.

Tabela 2.2.1. Estabelecimentos de ensino superior (N2) por subsistema de ensino, natureza institucional e NUTS | e Il.

Portugal, 2015/2016%*

Universitario

Publico
Privado
Politécnico
Publico

Privado

Como se pode observar na Tabela 2.2.2., 32% dos
estabelecimentos de ensino superior localizam-se na Area
Metropolitana de Lisboa (AML), 22% na Area Metropolitana
do Porto (AMP) e 7% na cidade de Coimbra.

Relativamente ao subsistema publico, 30% dos
estabelecimentos situam-se na AML, 12% na AMP e 10 %
na regido de Coimbra.

Fonte de dados: Estatisticas da Educagdo 2015/2016, DGEEC
Fonte: CNE

Quanto aos estabelecimentos de ensino superior privados,

a maioria localiza-se a Norte, 37% na AMP e 36% na AML.

Dada a localizagdo dos estabelecimentos, é possivel verificar
um forte predominio da sua presenga na zona litoral do pais.

Estes estabelecimentos, por sua vez, podem agregar
diferentes unidades organicas.

° Informacdo mais detalhada no Estado da Educagéo 2015.

0 Conforme reportado pelas Institui¢des de ensino superior no RAIDES.
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Terras

de Tras-os-Montes

Tabela 2.2.2. Estabelecimentos de ensino superior: total e por subsistema de ensino. NUTS |, Il e lll. Portugal, 2016

Norte Braganga
Alto Minho 9 6 3 Mirandela
Melgago 1 1 0 Centro
Ponte de Lima 3 1 2 Oeste
Valenga 1 1 0 Caldas da Rainha
Viana do Castelo 3 3 0 Peniche
:i/:aczsl‘gra 1 0 1 Torres Vedras
Cavado 7 5 2 Regido de Aveiro
Barcelos 3 3 0 Agueda
Braga 4 2 2 Aveiro
Ave 6 0 6 Regido de Coimbra
Fafe 2 0 2 Coimbra
Guimardes 1 0 1 Oliveira do Hospital
Pdvoa de Lanhoso 1 0 1 Regido de Leiria
: ZlelaF;\lnL:‘:icéo 2 0 2 Leiria
:;eso':ztm”"ta"a 64| 22 a2 Marinha Grande
Espinho 1 0 1 Viseu D3o Lafdes
Maia 3 0 3 Viseu
Matosinhos 3 1 2 Beira Baixa
Oliveira de Azeméis 2 1 1 Castelo Branco
Paredes 2 0 2 Idanha-a-Nova
Porto 40 18 22 Médio Tejo
(Siant:i::Iaria 2 0 2 Abrantes
Vila do Conde 1 1 0 Tomar
Vila Nova de Gaia 10 1 9 Torres Novas
Alto Tamega 1 0 1 zzi;::r:;erra
Chaves 1 0 1 Covilhd
Tamega e Sousa 2 1 1 Guarda
Felgueiras 1 1 0 Seia
penafiel 1 0 1 i\rea. Metropolitana
de Lisboa
Douro 6 6 0 Almada
Lamego 1 1 0 Amadora
Vila Real 5 5 0 Barreiro

5 5 0 Cascais 1 1
4 4 0 Lisboa 38 33
1 1 0 Odivelas 1 0 1
56 44 12 Oeiras 6 4 2
3 2 1 Setubal 4 4 0
1 1 0 Sintra 1 1 0
1 1 0 Alentejo 20 18 2
1 0 1 Alentejo Litoral 1 0 1
5 4 1 Santiago do Cacém 1 0 1
1 1 0 Baixo Alentejo 4 4 0
4 3 1 Beja 4 4 0
21 17 4 Leziria do Tejo 6 5 1
20 16 4 Rio Maior 1 1 0
1 1 0 Santarém 5 4 1
5 3 2 Alto Alentejo 4 4 0
4 3 1 Elvas 1 1 0
1 0 1 Portalegre 3 3 0
7 4 3 Alentejo Central 5 5 0
7 4 3 Evora 5 5 0
6 6 0 Algarve 12 9 3
5 5 0 Faro 8 8 0
1 1 0 Loulé 1 0 1
4 3 1 Portimdo 2 1 1
1 1 0 Silves 1 0 1
2 2 0
1 0 1 Ilha de Sdo Miguel 3 3 0
5 5 0 Ponta Delgada 3 3 0
1 1 0 Ilha Terceira 3 3
3 3 0 Angra do Heroismo 3 3 0
1 1 0 Ilha do Faial
94 53 41 Horta 1 1 0
7 3 4
1 1 0 Ilha da Madeira 5 3 2
1 1 0 Funchal 5 3 2

Oferta de formagao
Cursos de especializagdo tecnolégica

O Curso de Especializagdo Tecnolégica (CET) é uma
formacgao pds-secunddria ndo superior que visa conferir
qualificagdo do nivel 5 do Quadro Nacional de Qualificagdes
(QNQ). Segundo informagdo presente no site da DGES,
os CET ministrados por instituicdes de ensino superior,

Estado da Educagdo 2016

Fonte de dados: Pordata, 2017
Fonte: CNE

terminaram o seu funcionamento em 31 de dezembro
de 2016. Continuam a ser lecionados em instituicdes de
ensino ndo superior, tais como: estabelecimentos de
ensino publico e particular ou cooperativo com autonomia
ou paralelismo pedagdgico que ministrem cursos de nivel
secundario de educacdo; centros de formagao profissional
da rede sob coordenagdo do Instituto do Emprego e
Formagao Profissional, de gestdo direta ou participada;
escolas tecnoldgicas criadas ao abrigo do despacho conjunto



dos Ministros da Industria e Energia, da Educagdo e do Durante o ano letivo 2015/2016 (Tabela 2.2.3.), 56 CET

Emprego e da Seguranga Social; e outras instituicdes de obtiveram diploma legal em estabelecimentos de ensino
formacgao acreditadas pelo Ministério do Trabalho e da ndo superior e em diferentes areas, entre as quais:
Solidariedade Social. Enquadramento na Organizacdo/Empresa (9); Ciéncias

Informaticas (8); Metalurgia e Metalomecanica (7);
Turismo e Lazer (6) e Desporto (6).

Tabela 2.2.3. CET (N2) que obtiveram diploma legal em estabelecimentos de ensino ndo superior, por drea CNAEF. Portugal,
2015/2016

Audiovisuais e Produgdo dos Media
Ciéncias Informaticas

Comércio

Construgdo Civil e Engenharia Civil
Contabilidade e fiscalidade

Desporto

B OO U1 L1 W N

Eletrénica e Automagdo

o

Enquadramento na Organizagdo/Empresa

Historia e Arqueologia

Hotelaria e Restauragdo

Industrias do Téxtil, Vestuario, Calgado e Couro

Materiais (industrias da madeira, cortiga, papel, plastico, vidro e outros)

Metalurgia e Metalomecénica

DN R R R e

Turismo e Lazer

Fonte de dados: DGEEC, 2017 [https://www.dges.gov.pt/pt/content/lista-de-cet-no-ensino-nao-superior]

Fonte: CNE

No ensino superior, no ano letivo 2015/2016 inscreveram-se Nas Regides Autdnomas, apenas a Madeira assinala inscrigdes
alunos em CET num conjunto de 41 estabelecimentos de de alunos em CET num estabelecimento de ensino superior
ensino superior, 31 dos quais de ensino publico politécnico. publico universitario.
Destes, 13 estabelecimentos localizavam-se na zona Centro
do pais (Tabela 2.2.4.). A Regido do Alentejo teve registo de inscritos em CET

em sete estabelecimentos de ensino superior publico
Houve, igualmente, o registo de inscritos em dois politécnico.

estabelecimentos de ensino superior universitario publico,
trés do ensino superior privado universitario e cinco do
ensino superior privado politécnico.

Tabela 2.2.4. Estabelecimentos de ensino superior com inscricdo de alunos em CET (N2), por natureza institucional e
NUTS | e Il. Portugal, 2016

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016
Fonte: CNE
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Relativamente as areas de educacgdo e formagao dos CET
(Tabela 2.2.5.), 52 enquadram-se na Engenharia, Inddstrias
Transformadoras e Construgdo e 39 dizem respeito as
Ciéncias Sociais, Comércio e Direito.

De notar que na area da Educagdo ndo houve qualquer
inscrigdo registada.

A Tabela 2.2.6. assinala o numero de CET por natureza
institucional e NUTS | e Il, no ano letivo 2015/2016.

Dos 161 CET que tiveram alunos inscritos no ano letivo
2015/2016, 82% pertencem a estabelecimentos de ensino
superior publico e 79% decorrem em estabelecimentos
de ensino superior publico politécnico.

Do total destes CET registados, 44% encontram-se na regiao
Centro, 24% no Norte, 13% na AML, 10% no Alentejo, 6,8%
no Algarve e 2,5% na RAM.

Tabela 2.2.5. CET (N2) por 4rea de educagdo e formagdo e natureza institucional. Portugal, 2016

Educagdo

Artes e Humanidades

Ciéncias Sociais, Comércio e Direito

Ciéncias, Matematica e Informatica

Engenharia, Industrias Transformadoras e Construcdo
Agricultura

Saude e Protegdo Social

Servigos

%]
o
N A O N B O OO O

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Fonte: CNE

Tabela 2.2.6. CET (N2) por subsistema, natureza institucional e NUTS | e II. Portugal, 2016

5
Privado 19
Publico 127

.

Cursos técnicos superiores profissionais

Em 2014, foram criados cursos técnicos superiores
profissionais (CTeSP), ndo conferentes de grau académico, que
correspondem a um ciclo curto de estudos ligado ao 12 ciclo
de ensino superior, previsto no Quadro de Qualificagdes do
Espago Europeu do Ensino Superior. O regime juridico destes
cursos encontra-se previsto no Decreto-Lei n2 74/2006, de 24
de margo, alterado e republicado pelo Decreto-Lei n® 63/2016,
de 13 de setembro. Este ciclo de estudos é ministrado
no ensino politécnico, tem 120 créditos e a sua duragao
é de quatro semestres curriculares. A sua conclusdo, com
aproveitamento, atribui o diploma de técnico superior
profissional.

Estado da Educagdo 2016

0 0 0 1
3 2 0 0
68 17 16 10
0 2 0 0

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016
Fonte: CNE

o O O o

Nos trés primeiros semestres os estudantes frequentam
disciplinas de formagéo geral e cientifica (cerca de 30%) e
de formagao técnica (cerca de 70%, de aplicagdo pratica,
laboratorial ou oficinal, consoante o tipo de curso). O ultimo
semestre é preenchido com um estagio que assegurara a
aplicagdo da formagdo adquirida a pratica profissional.

Cada instituicdo de ensino superior define areas de
formagdo tendo em consideragao as necessidades de
formagéo profissional, designadamente as da regido em
que se encontra inserida.

A Tabela 2.2.7. mostra os pedidos de registo de criagdo
de CTeSP em apreciagdao em 2015 por estabelecimento de
ensino superior, que obtiveram deferimento.



Tabela 2.2.7. Registo de CTeSP (N2), por estabelecimento de ensino superior. Portugal, 2015

Instituto Politécnico da Guarda 18
CESPU - Instituto Politécnico de Satide do Norte 2
Instituto Politécnico do Porto 16
Instituto Politécnico de Santarém 19
Instituto Superior de Administragdo e Linguas 3
Instituto Politécnico de Viseu 23
Instituto Superior de Comunicagdo Empresarial 1
Instituto Politécnico de Leiria 31
Instituto Superior de Tecnologias Avangadas de Lisboa 4
Escola Superior de Saude de Santa Maria 1
Universidade do Algarve 14
Instituto Politécnico de Braganga 28
Instituto Superior de Entre Douro e Vouga 2
Instituto Superior de Administragdo e Gestdo 3
ISLA - Instituto Superior de Gestdo e Administragdo de Santarém 2
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 31
Instituto Politécnico de Castelo Branco 23
Universidade Fernando Pessoa 1
Instituto Politécnico de Portalegre 19
Instituto Politécnico de Coimbra 35
Instituto Superior Politécnico Gaya 6
Universidade de Aveiro 9
Instituto Superior de Saude do Alto Ave 3
Escola Superior de Educagdo de Jodo de Deus 2
Escola Superior Ndutica Infante D. Henrique 2
Escola Superior de Saude Egas Moniz 1
Instituto Politécnico de Tomar 27
Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti 2
Instituto Superior de Educagdo e Ciéncias 2
Escola Superior de Tecnologias de Fafe 3
Instituto Politécnico de Setubal 19
Instituto Superior de Ciéncias Empresariais e do Turismo 3
Instituto Superior D. Dinis 2
Instituto Politécnico do Cavado e do Ave 8
Escola Superior de Saude Jean Piaget de Viseu 2
Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de Almada 2
Escola Superior de Saude Jean Piaget de Vila Nova de Gaia 2
ISLA - Instituto Politécnico de Gestdo e Tecnologia 3
Instituto Politécnico de Beja 14
Universidade da Madeira 4
Instituto Politécnico da Maia 12
Universidade dos Agores 3
Instituto Superior de Novas ProfissGes 4
Instituto Superior de Ciéncias da Administragdo 2
Escola Superior de Educagdo Almeida Garrett 1
Instituto Superior Politécnico do Oeste 2
ISLA — Instituto Superior de Gestdo e Administragdo de Leiria 3

Fonte de dados: Pedidos de registo de criagdo de cursos técnicos superiores profissionais em apreciagdo — DGES, 2015
Fonte: CNE
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Segundo o artigo 162 da Lei n2 62/2007, de 10 de setembro
— Cooperagao entre instituicdes “as unidades organicas de
uma instituicdo de ensino superior podem igualmente
associar-se com unidades organicas de outras instituicGes
de ensino superior para efeitos de coordenagdo conjunta
na prossecuc¢do das suas atividades”. Neste caso, pode
haver a dinamizagdo e organizagao conjuntas de duas
instituicdes'!/estabelecimentos de ensino superior, mas
a responsabilidade e entrega do diploma é de uma delas.
Alguns destes cursos funcionaram nestes moldes.

Em 2015 houve o deferimento de 419 CTeSP, sendo que 35
eram ministrados no Instituto Politécnico de Coimbra, 31
no Instituto Politécnico de Leiria, 28 no Instituto Politécnico
de Braganga e 27 no Instituto Politécnico de Tomar.

No ano de 2016 (Tabela 2.2.8.) foram deferidos apenas
76 CTeSP, repartidos por 33 estabelecimentos de ensino
superior, destacando-se o Instituto Politécnico do Cavado
e Ave com o maior nimero (9).

Tabela 2.2.8. Registo de CTeSP (N2?) por estabelecimento de ensino superior. Portugal, 2016

Instituto Politécnico de Santarém

Instituto Superior de Entre Douro e Vouga

Instituto Politécnico de Viseu

Instituto Politécnico do Porto

Instituto Superior de Tecnologias Avangadas de Lisboa (Porto)
Escola Superior de Educagdo de Fafe

Instituto Superior de Saude do Alto Ave

Instituto Superior de Ciéncias da Informagdo e da Administragdo
Universidade de Aveiro

Escola Superior Nautica Infante D. Henrique

Instituto Politécnico da Maia

Instituto Politécnico de Braganga

Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich
Escola Superior de Atividades Imobilirias

Instituto Superior Politécnico Gaya

Universidade dos Agores

Instituto Politécnico de Setubal

Instituto Politécnico da Guarda

ISLA — Instituto Superior de Gestdo e Administragdo de Leiria
Instituto Politécnico de Portalegre

Instituto Superior de Ciéncias Educativas do Douro

Instituto Superior D. Dinis

Instituto Superior Politécnico do Oeste

Escola Superior de Saude Ribeiro Sanches

Instituto Superior de Ciéncias Empresariais e do Turismo
Instituto Politécnico do Cavado e do Ave

Instituto Superior de Comunicagdo Empresarial

Instituto Politécnico de Leiria

Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de Almada

Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de Arcozelo

Escola Superior de Tecnologia e Gestdo Jean Piaget do Litoral Alentejano
Escola Superior de Satde Jean Piaget - Algarve

Escola Superior Artistica de Guimaraes
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Fonte de dados: Pedidos de registo de criagdo de cursos técnicos superiores profissionais em apreciagdo — DGES, 2016

Fonte: CNE

1 |Institui¢do de Ensino Superior, nos termos do Regime Juridico das Instituigdes de Ensino Superior (Lei n2 62/2007, de 10 de setembro).
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A Tabela 2.2.9. apresenta os estabelecimentos de ensino
superior politécnico com inscricdo de alunos em CTeSP,
no ano letivo 2015/2016. Dos 39 estabelecimentos, 41%
estdo localizados na regido Norte, 20 sdo do subsistema
privado (12 situados na regido Norte e seis na AML) e 19
do subsistema publico (sete dos quais na regido Centro).

Quer na Regido Auténoma dos Agores, quer na Regido
Auténoma da Madeira verifica-se a existéncia de inscri¢ao
em CTeSP num estabelecimento de ensino superior publico.

Na Tabela 2.2.10. pode observar-se que dos 305 CTeSP que
receberam inscri¢do de alunos no ano letivo 2015/2016,
39% situam-se no Centro e 37% no Norte.

Do total de CTeSP, 82% sdo de frequéncia em estabelecimentos
de ensino superior publico.

No referido ano letivo, dos CTeSP com alunos inscritos 23%
sdo da area de Engenharia, Industrias Transformadoras
e Construgao e 21% sao das Ciéncias Sociais, Comércio e
Industria (Tabela 2.2.11.).

A area de Educagdo continua a ndo ter qualquer inscricao
neste tipo de cursos.

Tabela 2.2.9. Estabelecimentos de ensino superior politécnico com inscricdo de alunos em CTeSP (N2) por natureza
institucional e NUTS | e II. Portugal, 2016

Publico 19 4 7 2 3 1 1 1
Privado 20 12 1 6 1 0 0 0

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Fonte: CNE

Tabela 2.2.10. CTeSP (N9) por natureza institucional e NUTS | e Il. Portugal, 2016

Publico 249 74 117 16 28 2
Privado 56 40 1 13 2 0

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Fonte: CNE

Tabela 2.2.11. CTeSP (N9) por drea de educacgdo e formagao e natureza institucional. Portugal, 2016

Educagdo

Artes e Humanidades

Ciéncias Sociais, Comércio e Direito

Ciéncias, Matematica e Informatica

Engenharia, Industrias Transformadoras e Construgdo
Agricultura

Saude e Proteg&o Social

Servigos

0 0
21 6
48 16
40 10
67

26 0
20 6
27 15

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Fonte: CNE
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Ciclo de estudos acreditados

A criagdo de ciclos de estudos que visem conferir graus
académicos é da competéncia das instituigdes de ensino
superior, mas a sua entrada em funcionamento requer
acreditagdo pela Agéncia de Avaliagdo e Acreditagdo do
Ensino Superior (A3ES) e de registo junto da Diregdo-Geral do
Ensino Superior (DGES).

Entre 2011 e 2016 (Figura 2.2.1.), os ciclos de estudos
propostos por instituigdes de ensino superior que obtiveram
acreditagdo pela A3ES totalizaram 4974. Ao longo do periodo
em analise registou-se o maior nUmero de cursos de
licenciatura acreditados no ensino publico politécnico com
790. Ao nivel de mestrados, 1667 cursos foram acreditados
no ensino publico universitario.

Os valores mais baixos de cursos acreditados observam-se
no caso das licenciaturas e dos mestrados no ensino privado
politécnico com 263 e 153, respetivamente.

O ano de 2011 surge como aquele em que mais cursos
propostos foram acreditados (2092). Posteriormente,
os valores foram sempre menores, 455 em 2012, 514
em 2013, 578 em 2014, 765 em 2015 e 570 em 2016.

De 2015 para 2016 registou-se uma diminuicao de 37%
de cursos de mestrado acreditados no ensino publico
universitario.

Figura 2.2.1. Ciclos de estudos de licenciatura e mestrado acreditados (N2). Portugal

900
800
700
600
500
400
300
200
100
0 Ij_h |
Licenciatura Mestrado Licenciatura Mestrado Licenciatura Mestrado Licenciatura Mestrado

Publico Universitario Publico Politécnico Privado Universitario Privado Politécnico

I 2011 282 801 315 247 101 171 113 62

2012 24 76 38 69 104 60 53 31

W 2013 53 132 143 76 34 33 37 6

W 2014 78 147 118 86 69 48 22 10

W 2015 118 313 88 118 34 46 18 30

W 2016 100 198 88 73 30 47 20 14

Fonte de dados: Acreditacdo de ciclos de estudos, A3ES (consultado em 30.10.2017), www.a3es.pt

Quanto aos ciclos de estudos de mestrado integrado e
doutoramento de instituigdes universitarias (Figura 2.2.2.),
estes continuam a ser propostos e acreditados sobretudo por
instituicdes da rede publica. Entre 2015 e 2016 observa-se
uma ligeira diminuigdo de cursos de doutoramento
acreditados (-10) e um aumento de dois cursos de mestrado
integrado.

Estado da Educacao 2016

Fonte: CNE

Foi em 2011 que se obtiveram os valores mais altos de
cursos propostos e acreditados (413, no total).

Ao longo do periodo em analise, de 2011 a 2016, houve
134 cursos de mestrado integrado acreditados no ensino
superior publico e 29 no ensino superior privado, 741
cursos de doutoramento no subsistema publico e 68 no
subsistema privado.



Licenciatura 12 Ciclo

Mestrado integrado

Figura 2.2.2. Ciclos de estudos de mestrado integrado e doutoramento acreditados (N2). Portugal

350
300
250
200
150
100
50
0 X e
2011 2012 2013 2014 2015 2016
—— MI Publico 47 7 11 29 20 20
MI Privado 12 5 4 6 0 2
DOUT. Publico 330 38 55 117 106 95
DOUT. Privado 24 15 10 8 5 6

Fonte de dados: Acreditagdo de ciclos de estudos, A3ES (consultado em 30.10.2017), www.a3es.pt

Formagéio inicial graduada

A oferta de formacdo inicial graduada, correspondente ao
ano de 2016 e a cursos de licenciatura de 12 Ciclo e a cursos
de mestrado integrado encontra-se distribuida por areas,
subsistemas de ensino e natureza institucional (Tabela
2.2.12.), segundo o Guia de Acesso ao Ensino Superior (2016).

Dos 534 cursos de licenciatura 12 Ciclo do ensino superior
publico politécnico, 121 correspondem a area das Ciéncias
Sociais, Comércio e Direito e 110 as Engenharias, Industrias
Transformadoras e Construgao.

Dos 423 cursos de licenciatura 12 Ciclo do ensino superior
publico universitdrio, 120 sdo da area das Ciéncias Sociais,
Comércio e Direito e 111 das Artes e Humanidades.

Relativamente ao subsistema privado, dos 275 cursos do
ensino superior universitdrio, 124 pertencem as areas das
Ciéncias Sociais, Comércio e Direito. Dos 183 cursos do ensino

Fonte: CNE

superior politécnico, 56 correspondem a area de Salde e
Protecdo Social e 53 as Ciéncias Sociais, Comércio e Direito.

De um total de 1415 cursos de licenciatura 12 Ciclo, apenas
46 pertencem a area da Educagdo. A drea de Ciéncias
Sociais, Comércio e Direito totalizou 418 cursos.

O mestrado integrado é um ciclo de estudos de formagao
inicial ministrado apenas no ensino universitario e tem
entre 300 a 360 créditos (ECTS) e uma duragdo normal
compreendida entre 10 e 12 semestres.

Em relagdo aos 127 cursos de mestrado integrado,
74 correspondem a d4rea de Engenharias, Industrias
Transformadoras e Construgdo, 62 dos quais no ensino
superior publico universitario. Dos 26 cursos de mestrado
integrado no subsistema privado, 12 sdo na mesma area
anteriormente referenciada. Na area da Saude e Protegdo

Social existem 16 cursos no subsistema publico e 8 no privado.

Tabela 2.2.12. Cursos (N2) por area, grau, subsistema de ensino e natureza institucional. Portugal, 2016

Educagdo

Artes e humanidades

Ciéncias Sociais, comércio e direito

Ciéncias, matematica e informatica

Engenharias, industrias de transformagdo e construgdo
Agricultura

Saude e protegdo social

Servigos

Desconhecidos ou ndo especificados

Educagdo

Artes e humanidades

Ciéncias Sociais, comércio e direito

Ciéncias, matemdtica e informatica

Engenharias, industrias de transformagdo e construgdo
Agricultura

Saude e protegdo social

Servigos

14 17 3 12
111 86 49 20
120 121 124 53
85 22 23 12
51 110 29
10 21 2
15 9 18 56
16 63 27 22
1 0 0 0
0 0 0 0
0 0 3 0
0 1 0
10 0 0 0
62 0 12 0
4 0 2 0
16 0 0
5 0 0

Fonte de dados: Guia de Acesso ao Ensino superior publico, 2016; Guia de Acesso ao Ensino superior privado, 2016; DGES, 2017

[http://www.dges.gov.pt/pt/pesquisa_cursos_instituicoes?plid=372]
Fonte: CNE
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Conforme se pode observar na Tabela 2.2.13., 564 e
71 estabelecimentos de ensino superior apresentaram
cursos de licenciatura 12 Ciclo e de mestrado integrado,
respetivamente, com alunos inscritos no ano letivo
2015/2016.

Quanto aos cursos de licenciatura 12 Ciclo, a maioria
é ministrada no subsistema publico (358) e em
estabelecimentos de ensino politécnico (318).

A drea das Ciéncias Sociais, Comércio e Direito abrange
121 cursos de licenciatura 12 Ciclo.

Dos 71 Cursos de mestrado integrado, 26 pertencem
a area das Engenharias, Industrias Transformadoras e
Construgdo e 19 a Saude e Protegdo Social.

Em relagdo a area da Educagao, ndo se regista qualquer
curso de mestrado integrado.

Tabela 2.2.13. Unidades Organicas (N2) por area do curso, grau, subsistema de ensino e natureza institucional. Portugal, 2016

Educagdo

Artes e humanidades

Ciéncias Sociais, comércio e direito

Ciéncias, matematica e informatica

Engenharias, industrias de transformacdo e construgcdo
Agricultura

Saude e protecdo social

Servigos

Desconhecidos ou ndo especificados

Educagdo

Artes e humanidades

Ciéncias Sociais, comércio e direito

Ciéncias, matematica e informatica

Engenharias, industrias de transformagdo e construgdo
Agricultura

Saude e protegdo social

5
Servigos 5 0

11 14 2 10
22 30 22 10
28 39 29 25
25 18 14 9

19 31 11
5 8 2 0
15 39 14 24
15 38 11 18
1 0 0 0
0 0 0 0
0 0 3 0
4 0 1 0
7 0 0 0
14 0 12 0
4 0 2 0
14 0 0
0 0

Fonte de dados: Guia de Acesso ao Ensino superior publico, 2016; Guia de Acesso ao Ensino superior privado, 2016; DGES, 2017

Quanto aos cursos de licenciatura 12 Ciclo (Tabela 2.2.14.),
registou-se a inscricdo de alunos em 1383 cursos em
estabelecimentos de ensino superior publico e em 521 do
subsistema privado; 986 de natureza de ensino politécnico
e 918 do universitario.

[http://www.dges.gov.pt/pt/pesquisa_cursos_instituicoes?plid=372]
Fonte: CNE

Do total de cursos registados que receberam inscrigao
de alunos no ano letivo 2015/2016, 781 sdo em
estabelecimentos de ensino superior publico politécnico
(38% na regido Centro e 30% no Norte) e 602 de ensino
superior publico universitario (32% no Norte e 29% na
AML). No subsistema privado, a RAM apenas tem quatro
cursos no ensino superior politécnico.

Tabela 2.2.14. Cursos de licenciatura 12 Ciclo (N2) por natureza institucional e NUTS | e II. Portugal, 2016

Publico
Privado

Publico
Privado

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016
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Dos 154 cursos de mestrado integrado (Tabela 2.2.15.), 128
pertencem a estabelecimentos de ensino superior publico
(47% na AML, 30% no Norte e 19% no Centro) e apenas 26
ao subsistema privado (46% no Norte, 35% na AML).

As Regides Auténomas dos Agores e da Madeira ndo tém
estabelecimentos de ensino superior registados por nao
terem tido alunos inscritos no ano letivo 2015/2016 em
cursos de mestrado integrado.

Tabela 2.2.15. Cursos de mestrado integrado (N2) por natureza institucional e NUTS | e Il. Portugal, 2016

Publico 128 38 24 2 4
Privado 26 12 4 0 1

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Mestrados e doutoramentos

A Tabela 2.2.16. apresenta os cursos de mestrado 22 Ciclo
(N9) por natureza institucional e NUTS I e Il. Dos 1870 Cursos
de mestrado 22 Ciclo, 1554 pertencem a estabelecimentos
de ensino superior publico e 316 ao subsistema privado.

Do total destes cursos, 34% sdo de frequéncia em
estabelecimentos localizados no Norte, 33% na AML e 23%
na Regido Centro.

Fonte: CNE

O Algarve e a RAA ndo tém registo de estabelecimentos de
ensino superior privado com alunos inscritos neste tipo
de cursos.

Relativamente aos cursos de doutoramentos!? por
natureza institucional e NUTS | e Il (Tabela 2.2.17.), dos 780
cursos registados com inscri¢cdao de alunos no ano letivo
2015/2016, 294 situam-se na AML (87% no subsistema
publico) e 246 no Norte (87% no subsistema publico).

As RAA e RAM apenas tém registo de estabelecimentos de
ensino superior universitario publico com alunos inscritos
neste tipo de cursos.

Tabela 2.2.16. Cursos de mestrado 22 Ciclo (N2) por natureza institucional e NUTS | e Il. Portugal, 2016

Publico
Privado

Publico
Privado

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Fonte: CNE

Tabela 2.2.17. Cursos de doutoramentos (N2) por natureza institucional e NUTS | e II. Portugal, 2016

Publico 708 213 167 255 33 25 7
Privado 72 33 0 39 0 0 0

Fonte de dados: Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 2015/16 - DGEEC, 2016

Fonte: CNE

2 Inclui doutoramentos + doutoramentos 32 Ciclo, de acordo com os dados da DGEEC.
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Destaques

Diminuigdo do nimero de estabelecimentos de educagao
e ensino ndo superior publico, na ultima década, devido
ao reordenamento e requalificagdo da rede escolar.

Redugdo do numero de estabelecimentos da rede
privada desde o ano letivo 2009/2010.

A maioria dos estabelecimentos de educagao e ensino
publico nao superior localiza-se no Norte e no Centro.

50% dos AE tém uma dimensdao média entre cinco
a nove estabelecimentos, no ano letivo 2015/2016.

O intervalo entre os 1200 e os 1499 alunos comporta
0 maior numero de AE.

Redugdo superior a um quinto dos AE com 3000 ou
mais alunos, no ano letivo 2015/2016.

Predominancia de estabelecimentos que ministram
a educagdo pré-escolar e o 12 CEB no Continente
(2097), a maioria na regido Norte (957), seguida do
Centro (494) e da AML (393).

Redugdo de 819 turmas do 12 CEB, de 695 turmas
mistas e de 189 turmas mistas com mais de dois anos
de escolaridade, de 2013/2014 para 2015/2016.

Intervengdo em 165 estabelecimentos de educagdo e
ensino ao abrigo do PMEES, no Continente, desde o
inicio de implementag¢do do programa até 2016.

Na RAA, existéncia de 75 estabelecimentos de ensino
privado ndo superior e de 64 estabelecimentos de
ensino privado na RAM, no ano letivo 2015/2016.

Portugal apresenta, em 2015, uma dimens3ao média
de alunos por turma nos CITE 1 e 2 igual a da OCDE,
21 e 23 alunos, respetivamente.

Os estabelecimentos de ensino superior localizam-se
sobretudo na zona litoral do pais.

Maior registo de alunos inscritos em CET e CTeSP na
area de Engenharia, Industrias Transformadoras e
Construgao na rede de estabelecimentos de ensino
superior, no ano letivo 2015/2016. N3o houve registo
de estabelecimentos com inscri¢do de alunos na area
de Educagdo e neste tipo de cursos.

De 2015 para 2016 registou-se uma diminuigao de 37%
de cursos de mestrado acreditados no ensino publico
universitario. No mesmo periodo, observa-se também
uma ligeira diminuigdo de cursos de doutoramento
acreditados (-10) e um aumento de apenas dois cursos
de mestrado integrado.

Predominio da area de Ciéncias Sociais, Comércio e
Direito nos cursos de licenciatura 12 Ciclo. Presenga
reduzida de cursos na area da Educagao.

Prevaléncia da area de Engenharias, Industrias

Transformadoras e Construgao em cursos de mestrado
integrado e no ensino superior publico universitario.

Rede de estabelecimentos
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Populagao, escolarizacao
e oferta de educagao e formacgao

3.1. Carateriza¢ao da populacao

Populagao residente

A populagdo residente em Portugal, estimada em
10 309 573 individuos em 2016, mantém a tendéncia
descendente iniciada em 2010, com menos 31 757 residentes
do que no anterior e menos 263 148 do que em 2010, ano em
gue atinge o seu valor maximo (Figura 3.1.1.).

O saldo populacional negativo desde 2010 é explicado pelo
acentuado decrescimento do saldo migratério entre 2009 e

2012 (negativo desde 2011) e pelo saldo natural, também
negativo desde 2009, com uma redugdo mais significativa
entre 2011 e 2013 (Figura 3.1.2.). Desde 2014, com um saldo
populacional cada vez menos negativo, observa-se uma
inversdao da tendéncia provocada pela quase estagnagao
do saldo natural desde 2013 e pelo crescimento do saldo
migratoério desde 2012, embora este tenha vindo a diminuir
o seu contributo para a variagdo da populagdo desde essa
altura (Tabela 3.1.1.).

Figura 3.1.1. Estimativa anual da populagao residente (N2). Portugal
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Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 16-06-2017
Fonte: CNE



Figura 3.1.2. Saldos populacionais (N2), natural e migratério. Portugal
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Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 16-06-2017
Fonte: CNE

Tabela 3.1.1. Contributo do saldo natural e do saldo migratdrio para a variagdao populacional anual (%). Portugal

Natural 4,5% 3,2%
95,5% 96,8%

24,3%
75,7%

54,5%

Migratério 45,5%

32,2%
67,8%

39,6%

42,8%
57,2%

68,7%
31,3%

73,7%

60,4% 26,3%

A Figura 3.1.3. permite observar que nos ultimos dois anos
tem aumentado, em Portugal, o nimero de nados-vivos e
que em 2016 nascem com vida 87 126 criangas, mais
1626 do que no ano anterior e mais 4759 do que em 2014,
0 que parece contrariar a tendéncia que se regista desde o
inicio do milénio, onde este numero, até 2014, sofre uma

Figura 3.1.3. Nados vivos (N2). Portugal

120000

115000

110000 “@----0._
105 000
100000
95000
90000
85000

Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 16-06-2017
Fonte: CNE

quebra que ultrapassa os 30%. Atendendo a queda abrupta
entre 2010 e 2013, perspetiva-se para os proximos anos
uma redugdo média anual do afluxo de novos alunos no
12 CEB de mais de 6000 criangas, realidade que ndo serd
contrariada antes de 2020.

80000
2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007

2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016

112774(114 383|112 515|109 298|109 399|105 449|102 492

104 594| 99491 |101381| 96 856

89841 | 82787 | 82367 | 85500 | 87126

Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 27-04-2017
Fonte: CNE
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A pirdmide etaria da populagdo residente (Figura 3.1.4.)
revela um peso superior de individuos em idade ativa
(64,90%), fundamentalmente entre os 35 e os 59 anos
(42,57%). A proporg¢do de mulheres é ligeiramente superior
a dos homens, 52,64% para 47,36%, e a proporgao de

jovens (13,99%) é inferior a de idosos (21,11%). O indice de
envelhecimento é cerca de 150% e a idade média da
populagdo de 43,4 anos (menos 0,1 do que no ano anterior,
cf. Estado da Educagdo 2015).

Figura 3.1.4. Distribuicdo da populagdo residente (%), por grupo etario e sexo. Portugal, 2016
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A Figura 3.1.5. apresenta a distribuicdo geografica da
populagdo residente em idade escolar, por NUTS Il no
Continente e em cada ilha das regiées autdbnomas dos Agores
e da Madeira. Assim, no Continente, esta populagdo distribui-se
fundamentalmente no litoral, sendo as regides mais populosas
as areas metropolitanas de Lisboa e do Porto, o Tamega e
Sousa e o Algarve com, respetivamente, 728 926, 419 766, 115 126
e 111 794 habitantes. Nas regides auténomas essa situagao
verifica-se na llha da Madeira (67 221) e na llha de Sdo Miguel
(44 150). As zonas menos populosas incluem, no Continente, a
Beira Baixa (16 256) e, nas regides autonomas, as llhas de Santa
Maria, de Porto Santo, da Graciosa, das Flores e do Corvo, com
1655, 1335, 1088, 864 e 97 individuos, respetivamente.

A Figura 3.1.6. apresenta a proporg¢ado de residentes, por grupo
etario, em cada uma das regides da NUTS lIl, em 2016. A menor
proporgao observada, em todas as regides, corresponde ao
grupo etario até aos 4 anos de idade, seguida do grupo etério
dos 5 aos 9 anos e do grupo dos 10 aos 14 anos (exceto a Area
Metropolitana de Lisboa, onde este grupo esta em segundo
lugar). Assim, pode perspetivar-se para 0s proximos anos, em
todas as regides do pais, uma redugdo da populagdo escolar com
idade normal em todos os niveis da escolaridade obrigatoria.

Estado da Educagdo 2016

Idade média da populagdo: 43,4 anos

Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 16-06-2017
Fonte: CNE

Figura 3.1.5. Distribuicdo geografica da populacido
residente dos 0-24 anos. NUTS 1ll, 2016
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Figura 3.1.6. Populacdo residente (%) por grupo etario (0-24 anos). NUTS Ill, 2016

100%

80%

60%

40%

20%

0%

°© g ¢ & § 8 g % g £ g & § g o & g8 Bz o O o T L go¢o
€ 8 2 S 7} = 3 £ % g €& £ © 7 Z g 2 s & & g & © s T
= > £ o o v > € 9 S o - ) = c r= c © S o
s & a ! ) a [} o ( = s o I i 5 o o o ] S0 ©
o : © ) S o o © 35 w ! < 3 K3} 3 = <
° s 2 2 p L O - o = F = S 2 < 5 < 5 < =
= X e} a0 38 ) o B ] < [} o = S T N ¢
2 < ¢ S g 85 & =5 L 22 2T L <
) P S e = N
R = o 00 © [} < c
£ F %8 % 3 5 - 2.8 8 < § .
[ .ED —
9] e o) > o <
° o a
wv ©
i =
o
L
o )
i
M 0-04 I 05-09 M 10-14 M 15-19 M 20-24

A populagdo residente nos 28 paises da UE aumentou,
em média, 2,4% na ultima década. Portugal faz parte do
conjunto de 12 paises cuja populagdo diminui (-2,1%),
passando para o terceiro pais com menor redugdo.
Mantém-se como primeiro a Poldnia com -0,4% (cf. Estado
da Educagdo 2015). A Lituania e a Letdnia tém uma redugdo

Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 16-06-2017
Fonte: CNE

superior a 10%. A maioria dos paises continua a registar um
crescimento da populagdo, sobressaindo neste conjunto
a Alemanha com o menor valor (0,3%) e o Luxemburgo
com o maior (21,6%). Austria, Bélgica, Reino Unido, Malta,
Irlanda, Suécia e Chipre tiveram um crescimento entre 5%
e 11% (Figura 3.1.7.).

Figura 3.1.7. Variacdo (%) da populagdo residente. UE28, 2007-2016
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Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 03-08-2017
Fonte: CNE

Populagdo, escolarizagao e oferta de educagdo e formagiao 69




Qualificagdo da populagao

A qualificagdo da populagdo residente em Portugal com 15
e mais anos de idade tem vindo a melhorar. Observa-se, ao
longo da década em estudo, um decréscimo da percentagem
de individuos sem nivel de escolaridade (exceto nas
mulheres, em 2011, que aumentou) ou com apenas o 12 CEB
e 0 22 CEB completos e um crescimento da percentagem de
individuos com ensino secundario e pds-secundario e ensino
superior completos. Contudo, relativamente a percentagem
de individuos com o ensino basico completo verificam-se
algumas oscilagGes, tendo aumentado a percentagem de
mulheres tanto em 2015 como em 2016, quando ja vinha a
decrescer desde 2011, enquanto a percentagem de homens,

gue nunca diminui nos primeiros oito anos e tendo decrescido
em 2015, volta a aumentar em 2016 (Figura 3.1.8.).

Quando se analisa a populagdo entre os 25 e os 64 anos
que completou pelo menos o ensino secunddrio, verifica-se
um crescimento ao longo da série, em ambos os sexos.
As mulheres, que neste dominio apresentam sempre
percentagens superiores nos anos em analise, abrangem
em 2016 mais de metade dessa populagdo (50,5%), tendo
crescido 1,9 pp relativamente ao ano anterior, enquanto os
homens, que crescem 1,4 pp relativamente ao ano anterior,
atingem os 43,0% (Figura 3.1.9.). Assim, no mesmo ano,
Portugal cresce neste dominio 1,8 pp, atingindo 46,9%
(cf. Estado da Educagdo 2015).

Figura 3.1.8. Populagdo residente (%) com 15 e mais anos de idade, por sexo e nivel de escolaridade completo mais

elevado. Portugal
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Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 09-02-2017

Fonte: CNE

Figura 3.1.9. Populagdo entre os 25 e 64 anos (%) que completou pelo menos o ensino secundario (CITE 3), por sexo.
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A taxa de abandono precoce da educagdo e formagao
nos ultimos dez anos regista um decréscimo de 22,5 pp,
tendo subido, pela primeira vez, para 14% em 2016 (+0,3 pp
relativamente a 2015). Este crescimento é provocado por
um acréscimo de 1 pp na populagdo masculina em 2016
(17,4%) uma vez que, na populagdo feminina, esta taxa

tem vindo sempre a decrescer, atingindo em 2016 os 10,5%
(Figura 3.1.10.).

Destaca-se ainda que Portugal, com uma taxa de abandono
precoce de 14% em 2016, necessita de a reduzir em 4 pp
para atingir a meta europeia definida para 2020.

Figura 3.1.10. Taxa de abandono precoce (%) da educagdo e formagdo, por sexo. Portugal
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Relagao entre a qualificacdo e o emprego

A populagdo ativa em Portugal diminui 6,4% nos ultimos dez
anos (cerca de 355 mil individuos). No mesmo periodo, os
niveis de qualificagdo melhoram significativamente.

Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 08-02-2017
Fonte: CNE

A percentagem da populagdo sem escolaridade reduz 68,7%
e a que tem apenas o ensino basico completo baixa 33,1%.
Verifica-se igualmente um acréscimo de 62,6% na populagdo
com ensino secundario ou pds-secunddrio completos e de
68,1% com ensino superior completo (Figura 3.1.11.).

Figura 3.1.11. Populagdo ativa (N2) dos 15 aos 64 anos, por nivel de escolaridade completo. Portugal
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Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 09-02-2017
Fonte: CNE
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Em Portugal, desde 2007 que a de taxa de atividade
tem-se mantido quase constante, apresentando uma
variagdo anual que ndo ultrapassa 0,5 pp, enquanto a
taxa de emprego, que decresce 7,4 pp entre 2009 e 2013,

tem vindo a crescer nos ultimos trés anos, atingindo 65,2%
em 2016 (Figura 3.1.12.). Pode observar-se ainda que,
na globalidade, quanto maior é o nivel de escolaridade
completo maior é a taxa de atividade e a taxa de emprego.

Figura 3.1.12. Taxa de atividade e de emprego (%) dos 15 aos 64 anos, por nivel de escolaridade completo. Portugal
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Relativamente a populagdo que ndo estuda nem trabalha
(NEET — Neither in Employment nor in Education and Training),
a percentagem na faixa etaria dos 15-19 anos diminui 3,6 pp
entre 2007 e 2016 (Figura 3.1.14.). Essa percentagem atinge
o valor maximo em 2011 (7,7%) e tem diminuido desde essa
altura, facto que pode ser justificado com o alargamento da
escolaridade obrigatdria até ao 18 anos. Nos grupos etarios

Fonte de dados: PORDATA, atualizagdo de 11-05-2016
Fonte: CNE

20-24 e 25-29 anos observa-se um aumento na ultima
década de 3,0 pp e 2,0 pp, respetivamente, tendo o pico
maximo em 2013 (20,6% e 20,8%). O grupo 30-34 anos,
gue aumenta 2 pp no ultimo ano, atinge em 2016 o valor
do inicio da década (14,3%) e tem o seu valor maximo em
2012 (19,0%).

Figura 3.1.13. Populagdo dos 15 aos 34 anos (%) que ndo estuda nem trabalha, por grupo etario. Portugal
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Comparagoes internacionais

E igualmente importante analisar comparativamente
Portugal com os restantes paises da UE28, nomeadamente
no que diz respeito as metas 2020 para a educagdo e
formacao definidas pela Unido Europeia.

Relativamente a taxa de abandono escolar ou de atividades
de formacdo entre jovens dos 18 aos 24 anos, Portugal, que
em 2016 atinge os 14%, encontra-se na 252 posi¢do a 4 pp
da meta 2020 e 3,3 pp da taxa da UE28. E precedido apenas
pela Roménia, pela Espanha e por Malta (18,5%, 19,0% e

19,7%, respetivamente). A menor taxa da UE28 pertence a
Crodcia com 2,7%.

As mulheres portuguesas estdao mais préoximas da meta
estabelecida para 2020 (10,5%) do que os homens (17,4%).
Importa salientar que a maioria dos jovens, com idade
compreendida entre os 18 e 24 anos em 2016, ndo esta
abrangida pela lei* que define em Portugal o limite da
escolaridade obrigatdria de 12 anos ou até aos 18 anos de
idade. Mais de metade destes jovens que abandonam o
ensino encontra-se inserida no mercado de trabalho (7,6%).

Figura 3.1.14. Taxa de abandono escolar ou atividades de formagao (%) da populagdo entre os 18 e 24 anos, por sexo. UE28, 2016
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Quando comparada com a média da UE28, em 2016, a
proporgao de jovens NEET em Portugal é inferior em todos os
grupos etarios (Figura 3.1.14.), com exceg¢do do grupo 20-24 anos
(+0,5 pp), sendo essa diferenga mais significativa no grupo

Fonte de dados: Statistics Eurostat, atualizagdo de 12-10-2017
Fonte: CNE

30-34 anos (-4,8 pp). E nas mulheres, nos grupos etarios 30-34
e 25-29 anos, que se encontra a maior diferenga em relagao
a média europeia, que apresenta valores superiores aos de
Portugal (+10,1 e +5,0 pp, respetivamente).

Figura 3.1.15. Populagdo dos 15 a os 34 anos (%) que ndo estuda nem trabalha, por sexo e grupo etario. Portugal e UE28, 2016
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Fonte de dados: Statistics Eurostat, atualizagdo de 25-04-2017
Fonte: CNE

L Artigo 82 da Lei n2 85/2009, de 27 de agosto.
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Portugal, com uma percentagem de 69,3%, faz parte dos
17 paises da UE28 que ainda ndo conseguiram garantir que
82% da populagdo entre os 20 e os 34 anos que concluiu,
pelo menos, o ensino secundario encontre emprego no
espago de um a trés anos. Fica somente a frente da Grécia,
Franga e Espanha e a 3,7 pp da UE28 (Figura 3.1.16.).
Os homens portugueses encontram-se mais proximos dessa
meta (75,1%) do que as mulheres (63,6%). O Luxemburgo
é o0 pais que detém a melhor percentagem (96,9%).

Quanto a populagdo com idades entre 30 e 34 anos que
concluiram uma formagao de nivel superior, dos dez paises
que ainda ndo atingiram a meta 2020 (pelo menos 40%),
Portugal é o que se encontra mais proximo desse objetivo
faltando-lhe apenas 5,4 pp. No entanto, as mulheres
portuguesas ja alcangaram o objetivo definido (41,6%),
enquanto os homens encontram-se situados nos 27,3%.
A Roménia é o pais com a menor percentagem (25,6%) e
a Lituania com a maior (58,7%).

Figura 3.1.16. Populagdo entre 20 e 34 anos que concluiram, pelo menos, o nivel CITE 3 e encontram emprego no espago

de 1 a 3 anos, por sexo. UE28, 2016
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Fonte de dados: Statistics Eurostat, atualizagdo de 12-10-2017
Fonte: CNE

Figura 3.1.17. Populagdo com idades entre 30 e 34 anos que concluiram uma formagao de nivel CITE 5-8, por sexo. UE28, 2016

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

g & =2 g 8 3§ & =T & F B & @=
= = C c =

& b ® ® > ¢ @w € w %n w £ c
e * o = @« § § @ ®» & O 35 g
5 ] 2 = 2 E 3 & < @
= - L z @ e w

w5

=1

Q

(7]

o
M Total ® Homens

Estado da Educagdo 2016

Grécia

L 3 & & &£ 3 8 &£ 38 8 & 8 ¢ g £
c c ¢ ¢ £ © T © c
6 5 @ 6 6 » £ & & T @ £ 2 5 @
= o > = £ L 8 o« £ > S & <© 3 >
() w [e) [e] 0 o o —_ wn = (@] =
— = o uw c © o = E S
7 ju = c
w w = = ]
[= ] X
o =
Mulheres Meta 2020

Fonte de dados: Statistics Eurostat, atualizagdo de 12-10-2017
Fonte: CNE



No que diz respeito a meta europeia de aumentar para pelo
menos 15% a percentagem de adultos que participam em
acoes de aprendizagem ao longo da vida, Portugal encontra-se
na 112 posicdo do conjunto dos 28 paises, faltando-lhe 5,4 pp
para atingir o objetivo, ndo existindo diferenca significativa
entre homens e mulheres (Figura 3.1.18.).

Do conjunto de paises que ainda ndo alcangou essa meta,
Portugal encontra-se apenas atras da Austria, Reino Unido
e Eslovénia. A Roménia é o pais que mais longe se encontra
deste objetivo (1,2%) e a Suécia o pais em que existe uma
maior propor¢ao de adultos a participarem nestas agoes
(29,6%).

Figura 3.1.18. Adultos (%) que participam em agGes de aprendizagem ao longo da vida, por sexo. UE28, 2016
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Fonte de dados: Statistics Eurostat, atualizagdo de 12-10-2017
Fonte: CNE
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3.2. Acesso e frequéncia do sistema educativo:

educacao pré-escolar e ensinos basico e secundario

O numero total de alunos a frequentar o sistema
educativo, da educagdo pré-escolar ao ensino secundario,
na ultima década, (Figura 3.2.1.) registou em 2008/2009 o
valor maximo de 2 056 148 alunos. A partir do ano letivo
seguinte esse valor diminuiu gradualmente, alcangando
em 2015/2016 os 1 664 785 alunos matriculados, o
mais baixo da década em analise. O decréscimo de
participagdo no sistema educativo neste periodo foi de

6,3%, correspondendo a menos 110 994 alunos. Em
2015/2016 assinala-se a existéncia de menos 35 191 alunos
relativamente a 2014/2015, ou seja, menos 2,1%.

No entanto, no balango da década, verifica-se que enquanto
no ensino publico ocorreu uma diminuigdo de 126 596
alunos (-8,7%), no ensino privado houve um acréscimo na
frequéncia de 4,8%, o que corresponde a mais 15 602 alunos.

Figura 3.2.1. Evolugdo de alunos (N2) a frequentar o sistema educativo, segundo a natureza do estabelecimento. Portugal
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A Figura 3.2.2. mostra a evolugdo da frequéncia em
estabelecimentos publicos e privados, no Continente e nas
Regibes Autéonomas. No Continente, retirado o efeito de
crescimento da Iniciativa Novas Oportunidades, na vertente
adultos, em especial nos anos de 2008/2009 a 2010/2011,
verifica-se uma perda persistente do efetivo de alunos
no ensino publico. Na década, esta perda alcanga o valor
de menos 113 675 alunos, o que corresponde a uma
variagdo negativa de 8,4%. De notar que de 2014/2015 para
2015/2016 o ensino publico regista menos 37 387 alunos. No
subsistema privado, no Continente, observa-se um acréscimo
da frequéncia de 14 250 alunos. Em 2015/2016 verifica-se um
aumento na frequéncia de 4600 alunos (+1,4%) relativamente
a2014/2015.

Estado da Educagdo 2016

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Nas regides autéonomas, onde a Iniciativa Novas
Oportunidades/Adultos n3o teve o mesmo impacto,
constata-se uma situagdo semelhante a descrita para o
Continente, isto €, um decréscimo do niumero de alunos
no ensino publico, particularmente significativo na Regido
Auténoma da Madeira (-9585 alunos na década) e um
aumento da frequéncia do ensino privado, destacando-se
neste caso a Regido Autdbnoma dos Agores com um acréscimo
na frequéncia de 19,4%, ou seja mais 1070 alunos.

Tendo como referéncia o total de alunos a frequentar o
sistema educativo assinala-se que o peso relativo do ensino
privado subiu, na década, de 19% para 21% no Continente,
de 11% para 14% na RAA e de 16% para 20% na RAM.



Figura 3.2.2. Evolugdo de alunos (N2?) a frequentar o sistema educativo, por natureza do estabelecimento. Continente e
Regides Autdonomas
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE
Ao analisar a evolugao da frequéncia do sistema educativo De assinalar que entre 2014/2015 e 2015/2016 verifica-se
por nivel de educagdo e ensino (Figura 3.2.3.) observa-se uma diminui¢do do numero de alunos em todos os niveis
que entre 2007 e 2016 somente no nivel secundario de ensino: menos 4810 criangas na educagdo préescolar,
ocorreu uma variagdo positiva, com mais 63 254 alunos menos 29 534 alunos no ensino bdsico e menos 3919
(+21,5%) a frequentar este nivel de ensino. O 12 CEB, jovens no ensino secundario.

com uma quebra de 94 598 alunos, foi o que registou a
variagcdo negativa mais significativa (-18,9%).
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de estudo. Portugal

Figura 3.2.3. Evolugdo de alunos (jovens) (N2) a frequentar o sistema educativo, por nivel de educagdo e ensino e ciclo
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Do total de alunos que se encontram no sistema educativo
ndo superior, o peso relativo dos que frequentavam
modalidades de educagdo e formagdo de adultos era
de 4% no inicio da década em andlise, 0 mesmo que em
2015/2016. As oscilagbes observaveis na Figura 3.2.4.
devem-se a Iniciativa Novas Oportunidades/Adultos, que
alcanga o seu auge em 2008/2009, ano em que 0 peso
dos adultos no sistema educativo atingiu os 16%, como

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

alias ja foi referido em anteriores relatérios do Estado da
Educagdo. Em valor absoluto de inscritos, regista-se entre
2006/2007 e 2015/2016 um acréscimo de 48% no ensino
basico e um decréscimo de 87% no ensino secunddrio.
De realgar o ligeiro aumento do nimero de adultos a
frequentar o sistema, ocorrido nos dois ultimos anos
letivos (Figura 3.2.4.).

Figura 3.2.4. Evolucdo de adultos* (N2) a frequentar os ensinos basico e secundario. Portugal

180
160
140
T
5 120
<
€ 100
§
- 80
L
3 60
<
40
o | I i B
2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16
M Ensino basico 15 44 159 144 105 69 25 17 26 27
—@— Ensino secundario 63 47 169 143 96 63 37 22 33 35

Nota: (*) Inclui inscritos em cursos de educagdo e formagao de adultos, no ensino recorrente, no ensino artistico especializado (recorrente, em regime
integrado), em processos de reconhecimento, validagao e certificagdo de competéncias e em formagdes modulares.
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE



Figura 3.2.5. Evolugdo de alunos (jovens) (N2), de nacionalidade estrangeira, matriculados, por nivel de ensino. Continente
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A Figura 3.2.6. apresenta os alunos de nacionalidade
estrangeira segundo o nivel de ensino frequentado e a
nacionalidade (as 20 mais frequentes), onde se destacam os
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

alunos provenientes da CPLP com uma representatividade
de cerca de 57%.

Figura 3.2.6. Alunos (N2) matriculados/inscritos de nacionalidade estrangeira (as 20 mais frequentes), segundo o nivel de

ensino, por nacionalidade. Continente, 2015/2016
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE
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Educacao pré-escolar

Observa-se na Figura 3.2.7. algumas oscilagdes no nimero
de criangas inscritas na educagdo pré-escolar ao longo
da década, tanto ao nivel do total das criangas inscritas,
como das idades consideradas. O balango deste periodo
indica que existem menos 4037 criangas neste nivel
educativo, sendo que este valor resulta, por um lado, do
decréscimo na frequéncia das criangas de 4 e 5anos (-5,7%
e -5,3%, respetivamente) e, por outro, de um aumento
da frequéncia aos 3 anos (+2,1%) e aos 6 anos (+180,6%).
Em 2015/2016, apesar de se manter a tendéncia para
a diminuicdo do numero de criangas inscritas (menos
4810 do que em 2014/2015). Contudo, para além de

uma diminui¢cdo da frequéncia aos 3 e 4 anos (-4,7% e
-4%,respectivamente), assinala-se um ligeiro aumento de
1,7% de inscritos aos 5 anos e de 10,5% aos 6 anos.

A taxa de pré-escolarizagdo (Figura 3.2.8.) que exibe um
crescimento sistematico até 2011/2012, ano em que
atinge os 97,9% aos 5 anos, apresenta uma retragdo
nos ultimos quatro anos, situando-se nos 94,8% em
2015/2016. Este facto permite perceber que a diminuicdo
da frequéncia deste nivel de ensino ndo se deve apenas
a assinalada diminuicdo de nascimentos (ponto 3.1.
deste relatdrio). Ao considerar este indicador por idade
é de realgar o seu crescimento em 16,8 pp, aos 3 anos de
idade, na década em analise.

Figura 3.2.7. Evolugao de criangas inscritas (N2), por idade. Portugal

280 000
260 000
240 000
220 000
200 000
180 000
160 000
140 000
120 000
100 000

80 000

60 000

40 000

20 000

0

2006/07 2007/08 2008/09 2009/10

2011/12 2012/13 2013/14

2014/15

2010/11 2015/16

3 anos 70 256 68 429 77 148 77 237

75291

76 734 78 646 74 682 76 482 71726

4 anos 91501 90 699 90 697 93123

89 857

92 204 90 059 90 536 86 906 86 293

5 anos 99 396 104 165 102 390 100 674

92571

101 841 98 925 95 440 96 123 94 159

>=6anos 2734 2 865 3853 3353

6941

5346 4917 6008 5903 7672

263 887 266 158 274 088 274 387

—@— Total

Estado da Educagdo 2016

272 547 266 666 265414

264 660

276 125 259 850

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE



Figura 3.2.8. - Evolugdo da taxa de pré-escolarizagdo (%). Portugal
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Abaixo daquela média permanecem as regides AML,
Algarve e RAA. E contudo de assinalar o progressivo
crescimento deste indicador no Algarve.

Figura 3.2.9. Taxa real de pré-escolarizagdo (%) por NUTS | e Il. 2014/2015 - 2015/2016
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

média dos paises da OCDE, ligeiramente abaixo da média
da UE22 para os 3 e 4 anos e 3 pp acima da média da OCDE
e da UE22 (94%) aos 5 anos.
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Figura 3.2.10. Taxa de escolarizagdo (%) no sistema educativo das criangas dos 3 aos 5 anos, por nivel CITE. OCDE, 2015

A

A [ )

ool °

..A. ( ]
[ )

A A A A
A A A

A
[ J

México
Suica®
Canada ?
Arabia Saudita

Lituania
Estados Unidos ™

Rep. Checa
Federagdo Russa
Finlandia
Austrélia
Luxemburgo
Colombia

Rep. Eslovaca
Argentina®
Indonésia

Costa Rica

M 3 anos (CITEO1 + CITEO2) ® 4 anos (CITEO02 + CITE1) A 5 anos (CITE 02 + CITE1)

Notas: (1) Na idade de 3 anos os dados referem-se, apenas, a educagdo pré-escolar (CITE 02); (2) Ano de referéncia: 2014

Comojafoiassinaladono Estado da Educagdo 2014, Portugal
alcangou em 2012 a meta europeia de pré-escolarizagdo
entre os 4 anos e a idade de inicio da escolarizagdo, fixada
em 95% no ambito da estratégia EF 2020. No ano seguinte

Figura 3.2.11. Criancas (%) entre os 4 anos e a idade de
UE28, 2015
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Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017
Fonte: CNE

baixou 1,1 pp e ndo voltou a recuperar. Em 2015 situou-se
nos 93,6%, abaixo da média da UE28 (94,8%) e a 1,4 pp da
meta 2020. Note-se que 14 paises da UE28 ja atingiram a
meta estabelecida (Figura 3.2.11.).

inicio do ensino basico, a frequentar a educagdo pré-escolar.
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Em Portugal, é na educagdo pré-escolar que o ensino
privado tem maior expressdo. Em 2015/2016, das 259 850
criangas a frequentar este nivel de educagdo, 47,1%
estavam em estabelecimentos de ensino privado.

Atendendo a distribuicdo das criangas que frequentam
instituicbes dos dois subsistemas, por idade, (Figura
3.2.12.) observa-se que no ensino publico o grupo dos
que tém 5 anos é o mais representado (42%). No ensino
privado sdo as idades mais precoces (3 e 4 anos) as que tém
maior representatividade (35% e 34%, respetivamente).

As diferencas assinaladas podem resultar quer das opgdes
das familias, quer da oferta disponivel no ensino publico,
consequéncia da prioridade dada no acesso as criangas
de 5 anos. No entanto, e de acordo com o disposto no
artigo 42 da Lei 85/2009, de 27 de agosto, que consagrou
a universalidade da educagdo pré-escolar, o Estado deve
garantir a existéncia de uma rede de estabelecimentos
que assegure a sua frequéncia em regime de gratuitidade.

Figura 3.2.12. Criangas inscritas (N2 e %) na educagdo pré-escolar, por idade e natureza do estabelecimento. Portugal,

2015/2016
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No recente relatério da OCDE “Education at a Glance, 2017”
é referido que, tal como acontece em Portugal, em muitos
paises da OCDE a proporgao de criangas que frequentam a
educagdo pré-escolar em estabelecimentos privados é muito
superior a que é observada nos niveis basico e secundario.
Acrescenta-se ainda que as instituicbes privadas podem ser
de dois tipos: instituigdes privadas dependentes do Estado e
independentes do Estado, tal como se verifica em Portugal.

A Figura 3.2.13. mostra como se distribuem pelas institui¢ées
publicas e privadas as criangas que frequentam a educagao
pré-escolar nos paises que disponibilizaram informagao.

Privado

1205/

1%

. 3 anos . 4 anos . 5anos

M >=6anos

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Verifica-se que, na maioria dos paises, o peso do ensino
publico excede o do privado, sendo que, em média, nos paises
da OCDE 67% das criangas frequentam estabelecimentos
publicos de educagdo pré-escolar, enquanto nos paises
da UE22 esse valor sobe para 75%. Como mencionado
anteriormente, em Portugal o ensino publico representa
cerca de 53% da oferta neste nivel de educagdo.
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Figura 3.2.13. Distribuicdo (%) das criangas que frequentam a educagdo pré-escolar por natureza do estabelecimento.

OCDE, 2015
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Ensinos basico e secundario

Na Figura 3.2.14. apresenta-se a evolugdo da proporgao de
criangas e jovens que se encontram a frequentar os trés
ciclos do ensino basico e o ensino secundario nas idades
de referéncia (ou normais), relativamente a populagdo
residente das mesmas faixas etarias, a designada taxa real
de escolarizagdo.

O calculo deste indicador implica a utilizagdo da estimativa
da populagdo residente, elaborada anualmente pelo INE, e
o recenseamento anual dos alunos efetuado pela DGEEC.
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Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017
Fonte: CNE

E de realgar a evolugio positiva deste indicador no ensino
secundario, superior a 15 pp na década. O alargamento
da escolaridade obrigatdria para 12 anos ou 18 anos de
idade, bem como a diversificacdo da oferta educativa/
formativa, sobretudo dos percursos de dupla certificagao
escolar e profissional, podem ajudar a compreender a
evolugdo assinalada, embora ndo sejam percetiveis os
fatores que podem explicar o progressivo decréscimo
deste indicador nos trés ciclos do ensino basico.

Figura 3.2.14. Evolucio da taxa real de escolarizacio (%) por ciclo/nivel de ensino. Portugal
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE



verificar se estdo no nivel/ciclo de estudo indicado para a
sua idade.

A andlise do indicador apresentado na Figura 3.2.15.
permite nao so aferir a percentagem de criangas e jovens
gue se encontram no sistema educativo mas, igualmente,

Figura 3.2.15. Taxa real de escolarizagdo (%), por nivel de ensino, ciclo de estudo e idade. Continente e RegiGes Auténomas,
2015/2016
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Relativamente a frequéncia dos 6 aos 17 anos, observam-se um desfasamento que vai tomando maiores proporgoes a

taxas de escolarizagdo préximas dos 100% em todo o pais,
embora nas regiGes autonomas ocorram oscilagdes cuja
causa ndo é identificavel.

E de salientar a elevada percentagem de criancas que aos 6
anos permanecem na educagao pré-escolar, principalmente
no Continente (7,8%) e na Regido Autonoma dos Agores,
onde atinge os 19,4%.

No que concerne a adequacgéo do nivel/ciclo aidade dos que
o frequentam, apesar das manifestas melhorias assinaladas
em anteriores relatdrios do Estado da Educagdo, subsiste

medida que se avancga na idade e nivel de ensino.

Atente-se, por exemplo, no caso dos alunos com 15 anos,
cuja taxa de escolarizagdo é proxima dos 100% e que
deviam estar a iniciar o ensino secundario, no entanto, s6
62% se encontram neste nivel de ensino no Continente,
46% na RAA e 55% na RAM.

AFigura 3.2.16. ilustra o declinio no nimero de novas entradas
no12ciclonadécada.Em2015/2016, no Continente, entraram
no sistema educativo menos 25 795 criangas (-24,1%)
do que em 2006/2007. De notar que entre 2014/2015 e

Populagdo, escolarizagao e oferta de educagao e formagao

85



86

2015/2016 a quebra observada (-4738 alunos) representa
uma diminuigdo de cerca de 6% num unico ano letivo.

No ponto 3.1. deste relatdrio, a propdsito do aumento
do nuimero de nados-vivos nos Ultimos dois anos, refere-se

gue esta alteragdo, que parece querer contrariar a tendéncia
registada desde o inicio do milénio, ndo evita que nos
préximos anos haja uma redugdo média anual no fluxo de
novos alunos no 12 CEB de mais de 6000 criangas. Esta
realidade ndo devera ser contrariada antes de 2020.

Figura 3.2.16. Evolugdo de alunos matriculados (N2) no 12 ano, do 19 ciclo, com 5 e 6 anos. Continente
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Relativamente ao inicio da década, o ensino basico regista
uma reducdo de frequéncia de 13,5% de jovens (-154 348)
e um acréscimo de 12 564 adultos (84,8%) (Figura 3.2.17.).

A diminuicdo assinalada do numero de alunos jovens
observa-se nos trés ciclos do ensino basico, mas é no 12
que atinge o maior valor (92 782), seguindo-se o 22 ciclo
com menos 24 924 alunos e o 32 com uma redugdo de
24 078 alunos.

2010/11

2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Em 2007, a proporgao de adultos a frequentar o ensino
basico era de 1,3%. Em 2008/2009, ano em que se atingiu
o valor mais elevado de frequéncia (1 283 193 alunos),
essa proporgao alcangou os 12% tendo vindo a diminuir
desde essa data situando-se, em 2015/2016, nos 2,7%. De
realgar que é no 32 ciclo que a participagdo dos adultos
alcanga maior expressdo. Em 2015/2016 encontravam-se
a frequentar o 32 ciclo 65,2% dos 27 375 adultos inscritos
no ensino basico.

Figura 3.2.17. Evolugdo (N2) de alunos matriculados no ensino basico (jovens e adultos). Portugal, 2015/2016
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
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Quanto ao indicador presente na Figura 3.2.18. ndo
se registam, no Continente e na RAM, alteragdes
relativamente a 2014/2015 (Estado da Educacdo 2015),
mantendo-se em 23% e 25% a propor¢do de alunos
matriculados neste nivel de ensino com um ou mais anos
de atraso face a idade normal de frequéncia.

Relativamente a RAA, o elevado niumero de alunos que
com 6 anos permanecem na educagdo pré-escolar (vd.
Figura 3.2.15.), condiciona a andlise dos dados agora
apresentados. Note-se, contudo, que em relagdo a
2014/2015 se verifica um aumento de 3 pp nos alunos a
frequentar o ensino bdsico com a idade ideal.

Figura 3.2.18. Distribuicdo dos alunos matriculados (%) no ensino basico regular, por idade ideal de frequéncia e com

desvio etario. Continente e Regides Auténomas, 2015/2016
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Em Portugal, 91% dos alunos jovens do 32 CEB frequentavam,
em 2015/2016, o ensino regular.

Na Figura 3.2.19.
relativamente a média nacional, designadamente nas
regides do Alentejo, Algarve, RAA e RAM, nas quais se
registam médias ligeiramente abaixo dos 89%. Nestas
regides a frequéncia de outras modalidades de ensino
alcanga maior expressao.

observam-se algumas variagoes

75,5%

M com 1 ano atraso

B com 3 e mais anos atraso

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Dos 374 514 matriculados no 32 CEB em 2015/2016,
17 840 (4,8%) frequentavam modalidades para adultos.
A RAM e o Alentejo sdo as regides onde esta proporgao é
mais elevada (7,1% e 6,3%, respetivamente), registando o
Algarve, com 569 inscritos, a menor (3,6%). Com excegdo
da RAA, os cursos EFA sdo a modalidade mais frequentada
pelos adultos.
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Figura 3.2.19. Distribui¢do dos alunos matriculados (N2 e %) no 32 CEB, por modalidade de ensino e NUTS II.
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O ensino secundario, de 2007 a 2014, (Figura 3.2.20.) assinalou
um aumento gradual do nimero de jovens matriculados, que
resultou num acréscimo de 69 631 alunos (+23,7%). Nos dois
anos posteriores, verificou-se uma diminui¢do na frequéncia
de 1,8% correspondendo a menos 6377 jovens. Considerando
que a taxa de escolarizagdo (Figura 3.2.14.) no ensino
secundario ndo registou qualquer quebra, aquele decréscimo
podera ser explicado pelos efeitos da evolugdo demografica
descrita em 3.1. deste relatério.

Estado da Educagdo 2016

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Relembre-se que o ensino secundario se tornou de
frequéncia obrigatéria até aos 18 anos de idade a partir
de 2012/2013, para os alunos que se inscreveram no 102
ano, pela primeira vez, nesse ano letivo.

Quanto a frequéncia dos adultos, apds um significativo
decréscimo entre 2009 e 2014 (menos 147 225 inscritos),
observa-se entre 2014 e 2016 uma ligeira recuperagdo
(mais 12 705 adultos inscritos).



Figura 3.2.20. Matriculados (N2) no ensino secunddrio, jovens e adultos. Portugal
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Nota: (1) Alunos matriculados no ensino regular, no ensino artistico especializado, em cursos profissionais, de aprendizagem, vocacionais e CEF;
(2) Adultos inscritos em cursos EFA, no ensino recorrente, em processos de reconhecimento, validagdo e certificagdo de competéncias e em formagdes

modulares.

Considerando a idade entre os 15 e os 17 anos como
a idade ideal de frequéncia do ensino secundario,
calculou-se a percentagem de alunos que frequentam os
cursos cientifico-humanisticos e os cursos profissionais na
idade ideal, e a dos que apresentam um desvio etario de
um ou mais anos, quer no Continente, quer nas regides
auténomas (Figura 3.2.21.). Verifica-se que a diferenga
percentual entre os jovens que frequentam as duas

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

modalidades de ensino na idade ideal continua a ser
significativa particularmente na RAA, a semelhanga do
apurado em anteriores relatérios do Estado da Educagao.
E contudo de assinalar que, relativamente a 2014/2015,
houve um decréscimo na percentagem de alunos com
um ou mais anos de desvio etario nas duas modalidades,
tanto no Continente como na RAA e na RAM (vd. Estado da
Educagdo 2015).

Figura 3.2.21. Matriculados (%) no ensino secunddrio regular e nos cursos profissionais por idade ideal de frequéncia e
com desvio etdrio. Continente e Regides Autonomas, 2015/2016
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE
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Em 2015/2016 cerca de 59% dos jovens matriculados no
ensino secundario frequentavam o ensino regular (cursos
cientifico-humanisticos e cursos tecnoldgicos), registando-se,
relativamente a 2014/2015, um acréscimo de 1 pp, mas
mantendo-se as variagdes regionais apontadas no Estado
da Educagdo 2015.

Entre as outras modalidades, os cursos profissionais continuam
a ser os que tém mais inscritos (31,5%), seguindo-se os
cursos de aprendizagem com 7,1%.

A RAA regista a maior percentagem de alunos em cursos
profissionais (38,2%), enquanto a AML é a regido com

Quanto aos cursos de aprendizagem, observam-se grandes
variagOes regionais na frequéncia desta oferta, sendo de
realgar que dos 26 010 inscritos mais de 40% estdao na AML.

Nas modalidades para adultos, que contabilizam 9% dos
matriculados no nivel secunddrio em Portugal, ocorrem
variagbes regionais significativas: no Norte e Centro
a percentagem de inscritos é de cerca de 7% dos que
frequentam o secundario, subindo para 12% no Alentejo
e para 13% na RAA e na RAM.

Os cursos EFA continuam a ser os que apresentam o maior
ndmero de inscritos em todas as regides (Figura 3.2.22.).

menor proporgdo de alunos nesta modalidade (26,9%).

Figura 3.2.22. Distribuigdo dos alunos matriculados (N2 e %) no ensino secundario, por modalidade de ensino e NUTS II.
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE
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Aanalise da Figura 3.2.23. permite apurar que a frequéncia
das modalidades destinadas a jovens evoluiram até
2013/2014 no sentido de uma aproximagdo percentual
entre os que frequentam vias de dupla certificagdo e os que
prosseguem estudos em cursos cientifico-humanisticos.

Contudo, nos dois ultimos anos, verifica-se que tanto em
proporgdo como em valor absoluto, o nimero de jovens a
frequentar vias de dupla certificagdo tem vindo a diminuir. A
perda de alunos de 2013/2014 para 2015/2016 foi de 11 863
o que corresponde a -7,3% de alunos nestes percursos.

Figura 3.2.23. Alunos (jovens) matriculados (%) no ensino secundario, por modalidade de ensino. Portugal
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Nota:* Foram consideradas as seguintes modalidades: cursos tecnoldgicos, EAE (regime integrado), cursos profissionais, cursos de aprendizagem, cursos

CEF e cursos vocacionais

A comparagdo da taxa de participagdo (escolarizagdo) de
jovens dos 15 aos 19 anos entre os paises da UE22 e da
OCDE, permite situar Portugal (89%) entre os paises com
o valor mais elevado neste indicador, acima das médias da
UE22 (88%) e da OCDE (85%). O indicador apresentado na
Figura 3.2.24. possibilita ainda a comparagdo entre paises
quanto a distribui¢do dos alunos do secundario (CITE 3) por
modalidade de ensino (geral e de dupla certificagdo). Na
categoria “outras formagdes (outros niveis CITE) ” podem
estar incluidos niveis CITE inferiores ou superiores.

Da analise da distribuicdo destes jovens por modalidade
de ensino ressalta, relativamente a participagdo nos cursos
gerais, que Portugal (37%) se encontra ligeiramente acima
da média da UE22 (35%) e da OCDE (36%). Quanto a taxa

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

de participagdo em modalidades de dupla certificagdo,
Portugal (23%) posiciona-se abaixo da média da UE22
(29%) e da OCDE (26%). Na categoria “outros niveis CITE”,
Portugal (29%) volta a distanciar-se da média da UE22
(24%) e da OCDE (23%).

Considerando o que foi dito relativamente a Figura 3.2.21.
(Matriculados (%) no ensino secundario regular e nos cursos
profissionais por idade ideal de frequéncia e com desvio
etario), parece possivel que o valor relativo a participacdo
em modalidades de dupla certificagdo, bem como o da
categoria “outros niveis CITE” esteja condicionado pela
elevada percentagem de alunos com desvio etério de um
e mais anos.
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Itélia

Federagdo Russa
Chile

Austria

Brasil

Israel

China

México

Suica
Costa Rica

Franga
Hungria
Média OCDE
Rep. Eslovaca
Reino Unido
Nova Zelandia
Indonésia
Luxemburgo
Turquia
Colombia

I Outras formagdes (outros niveis CITE)

Nota: Os paises foram ordenados por ordem decrescente do valor total da taxa de escolarizagdo no sistema de educacgdo e formagdo

A Figura 3.2.25. exibe as op¢Oes dos alunos que prosseguem
estudos em cursos cientifico-humanisticos. No Continente e
nas regiGes autdonomas, os cursos de Ciéncias e Tecnologias
e de Linguas e Humanidades continuam a atrair o maior
numero de alunos, ainda que estes Ultimos tenham uma
expressao percentual bastante superior nas regides
auténomas, com relevo para a RAA.

Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017
Fonte: CNE

A andlise da frequéncia dos cursos cientifico-humanisticos
em trés anos consecutivos (Figura 3.2.26.) revela um
aumento global de frequéncia desta via de ensino de 5486
alunos e uma alteragdo na distribuicdo pelos diferentes
cursos. Assim, regista-se um acréscimo de 5198 alunos no
curso de Linguas e Humanidades e de 3600 no de Ciéncias
Socioecondmicas e uma perda nos cursos de Ciéncias e
Tecnologias (-2357) e Artes Visuais (-1357).

Figura 3.2.25. Alunos matriculados (N2 e %) nos cursos cientifico-humanisticos, por curso. Continente e Regibes

Auténomas, 2015/2016
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE



Figura 3.2.26. Evolucdo dos alunos matriculados (N2), entre 2013/2014 e 2015/2016 nos cursos cientifico-humanisticos,
por curso. Portugal

120 000
100 000
80 000
60 000
40 000
o S
Ciéncias Ciéncias . Linguas Planos de estudo
e Tecnologias SocioEconomicas Artes Visuais e Humanidades estrangeiros
W 2013/14 113 281 20 454 15231 50 347 1547
W 2014/15 111 750 22 599 14 224 53 460 1757
2015/16 110 924 24054 13874 55 545 1949
Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE
AFigura3.2.27. mostraadistribuicdo dos alunos matriculados Agricultura, Silvicultura e Pescas (10%) e a Prote¢do do
em cursos profissionais, por drea de estudo (as sete mais Ambiente (9%), que ndo tém expressdo no Continente e
frequentes) no continente e nas regides auténomas. na RAM. Em sentido contrdrio, na RAA as areas da Saude

e das Artes tém um ndmero muito reduzido de alunos.
Numa apreciagdo global ndo se observam diferengas de

assinalar relativamente a 2014/2015. Os cursos na area dos Servicos Pessoais sdo os que
apresentam uma frequéncia mais elevada no Continente

As sete dreas com mais alunos, embora em proporgdes (26%) e na RAM (35%), enquanto na RAA é a area das

diferentes, sdo coincidentes no Continente e na RAM. Ciéncias Empresariais que tem a primazia (18%).

Na RAA, entre as sete mais frequentes, encontra-se a

Figura 3.2.27. Distribui¢do dos alunos matriculados (%) em cursos profissionais, por area de estudo. Continente e regides
auténomas, 2015/2016

Continente Regido Auténoma dos Agores

B servigos pessoais M Ciéncias empresariais
B Engenharias e técnicas afins Servigos pessoais
B Artes Servigos sociais
B Ciéncias empresariais B Engenharias e técnicas afins
B Informaética B Agricultura, silvicultura e pescas
B saude B Protecgdo do ambiente
14% Servigos sociais B Informética
B outras M Outras

Regido Auténoma da Madeira

Servigos pessoais
Informatica
Artes

Ciéncias empresariais

Engenharias e técnicas afins
Servigos sociais

Saude

Outras

Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE
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As ofertas educativas de dupla certificagdo, nos diversos
paisesda OCDE, (Tabela3.2.1.) representam percursos que
combinam, de modos diferentes, modelos curriculares
distintos (formacdo em alternancia; educacdo/formacio
vocacional com pratica simulada; formagdo com estagio
final em empresa, entre outros). De salientar, igualmente,
que nem todos os paises organizam estas modalidades nos
mesmos niveis de ensino, alguns apenas os promovem no
nivel pds-secundario.

Dos alunos com idades entre os 15 e os 19 anos a
frequentar o ensino secundario, em média 43% e 46%,
respetivamente nos paises da OCDE e da UE22, estavam
inscritos em modalidades de dupla certificagdo. Nesta faixa
etaria, Portugal situa-se 5 pp e 8 pp respetivamente, abaixo
daquelas médias, o que pode ser explicado pela frequéncia
destes percursos em idades mais tardias, como se observou
na Figura 3.2.21.

Nas idades superiores a 20 anos, a propor¢dao dos que
frequentam estas modalidades, no total dos alunos do
ensino secundario, aumentou tanto em Portugal como nas
médias dos paises da OCDE e da UE22.

Tabela 3.2.1. Alunos do ensino secundario (%) em modalidades de dupla certificagdo, por grupo etario. 2015

Alemanha 34
Australia 20
Austria 70
Bélgica 57
Chile 31
Coreia 18
Dinamarca 22
Eslovénia 64
Espanha 20
Estonia 32
Finlandia 49
Franga 38
Holanda 54
Hungria 23
Israel 41
Italia 56
Leténia 39
Luxemburgo 58
México 38
Noruega 45
Nova Zelandia 13
Poldnia 55
Reino Unido 33
Republica Checa 70
Republica Eslovaca 68
Suécia 35
Suica 62
Turquia 53

89 98
88 97
89 88
71 59
17 18
17 m
69 75
88 99
69 90
62 49
93 98
96 100
98 100
38 23
12 X
80 93
58 27
92 88
46 48
75 68
91 95
22 4
95 96
96 X
90 92
37 49
78 88
27 16
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Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017
Fonte: CNE



3.3. Medidas de Equidade

As medidas de equidade em educagdo destinam-se a garantir
aigualdade de oportunidades, independentemente da situagdo
pessoal, social e econdmica de origem, e a atenuar as
consequéncias das situagdes de exclusao criadas pela escola,
nomeadamente as do insucesso e do abandono escolar.

As estratégias adotadas pelos diferentes paises, no quadro
das orientagdes da Unido Europeia e da OCDE, para reduzir
o abandono escolar precoce tém incidido sobre trés areas:
a prevengao (tratar os problemas de base), a intervengdo
(melhorar a qualidade e apoiar os alunos nas suas dificuldades)
e a compensagao (criar novas oportunidades para aqueles
que abandonam prematuramente o ensino).

Para além das estratégias nacionais concebidas para
ultrapassar os problemas identificados, importa igualmente
criar estruturas que garantam a continuidade das agdes uma
vez concluida a execug¢do dos programas e projetos.

As medidas de equidade que se apresentam em seguida
nao sao exaustivas, apenas ilustram alguns dos programas
e projetos em curso em Portugal. N3o se referem, por isso,
medidas que ja se encontram relativamente integradas
no sistema tais como as Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC) ou os Territérios Educativos de Intervengdo
Prioritaria (TEIP). Outras medidas igualmente importantes,
e que concorrem para uma maior equidade do sistema,
nomeadamente a A¢do Social Escolar, o ensino do
Portugués Lingua Nao Materna ou do Portugués Para
Todos, ndo sao mencionadas por nao se dispor de dados
validados ou atualizados que permitam dar conta da sua
aplicagdo.

Apoios especializados

Os apoios especializados prestados a criangas e alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) de caracter
permanente, a frequentar a educagao pré-escolar e os
ensinos basico e secundario, sdo promovidos, tal como
previsto no Decreto n2 3/2008, de 7 de janeiro, em escolas
de referéncia de dois tipos: i) para a educagdo bilingue de
alunos surdos e i) para a educagdo de alunos cegos e com
baixa visdo.

Quando o numero de alunos o justifica, as escolas podem
criar dois tipos de unidades para apoiar a adequagao
do processo de ensino e de aprendizagem: unidades
de ensino estruturado para a educagdo de alunos com

perturbacdes do espectro do autismo e unidades de
ensino especializado para a educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita.

Nos casos em que o apoio dispensado através destas
medidas ndo é suficiente, existe ainda a possibilidade
de frequentar uma instituicdo de educagdo especial (de
natureza publica, particular ou cooperativa), de modo
a garantir o cumprimento da escolaridade obrigatéria e
a integracao na vida ativa, em func¢do do tipo e do grau de
limitagdo do aluno.

Para a intervencao precoce na infancia existem agrupamentos
de escolas de referéncia onde sdo colocados professores que
prestam servicos neste ambito, com o objetivo de reforcar as
equipas técnicas financiadas pela seguranga social.

Os Centros de Recursos para a Inclusdo (CRI), que resultam
de parcerias estabelecidas entre as escolas e as cooperativas
e associagdes de ensino especial, destinam-se a apoiar a
integragdo de alunos com NEE nas escolas de ensino regular e
na transi¢do para a vida ativa, bem como a prestar servigos de
intervengdo precoce na infancia. Os técnicos especializados
que trabalham nestes Centros atuam sobretudo ao nivel
do diagndstico, da avaliagdo e da intervengdo educativa
junto de criangas e jovens com NEE e suas familias.

A adequacdo do processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos com NEE de caracter permanente pressupde
a adogdo dew diversas medidas que poderao passar,
entre outras, pelo apoio pedagdgico personalizado, por
adequacgdes curriculares individuais ou do processo de
avaliagdo, por um curriculo especifico individual ou por
tecnologias de apoio.

Para além do trabalho desenvolvido pelos docentes, os
apoios especializados abrangem igualmente um conjunto
de atividades asseguradas por técnicos com formagdo
profissional adequada, do quadro de pessoal do agrupamento
ou contratados, nos dominios da terapia da fala, terapia
ocupacional, avaliagdo e acompanhamento psicolégico,
treino da visdo e interpretagdo de Lingua Gestual
Portuguesa.

De acordo com a Tabela 3.3.1., o nimero de criangas e
alunos que frequentam instituicGes de ensino especial
tem vindo a baixar, essencialmente nas regides de Lisboa
e do Norte, o que denota uma progressiva inclusdo em
escolas regulares.
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Alentejo

Algarve

A Tabela 3.3.2. mostra um aumento global do nimero de
criangas e alunos com NEE que frequentam escolas de ensino
regular. O ultimo ano regista mais 14 518 alunos relativamente
a 2013/2014. O 32 CEB e o ensino secundario sdo os niveis
em gue se nota um aumento mais significativo, o que podera
evidenciar que os alunos com NEE estdo a atingir niveis
mais elevados de escolaridade, a que ndo sera alheio o facto da
escolaridade obrigatdria ter sido alargada para 12 anos.

As criangas com menos de 6 anos de idade sdo acompanhadas
por equipas locais de Intervengdo (ELI) com caracter
multidisciplinar, no ambito do Sistema Nacional de Intervengao
Precoce na Infancia (SNIPI), que mobilizam recursos
dos Ministérios da Educacgdo, do Trabalho, Solidariedade e
Segurangca Social e da Saude.

Tabela 3.3.1. Criancas e alunos (N2) com NEE a frequentar instituicdes de educac¢do especial, por NUT Il do Continente

Fonte: DGECC

O total de ELI em funcionamento no Continente, em 2016, é
de 152, mais oito do que no ano anterior. Este aumento fica
a dever-se a regido Norte que passou a totalizar 39 equipas.
As restantes regides mantém o nimero de equipas: 41 no
Centro, 36 em Lisboa, 31 no Alentejo e 5 no Algarve.

Apesar da manutengdo do nimero de equipas na maior
parte das regides, o total de criangas acompanhadas
tem crescido em todas elas, passando de 16 609 em
2014 para 20 041 em 2016 no Continente.

De acordo com a Figura 3.3.1., a regido de Lisboa é a que
apresenta mais criangas acompanhadas no ambito do SNIPI
(7863) no ultimo ano, enquanto a do Algarve é a que tem
menos (1504).

Figura 3.3.1. Criangas (N2) acompanhadas no dmbito do SNIPI, por NUTS II. Continente
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7 863 2452 1504

Fonte: ISS,IP - Departamento de Desenvolvimento Social e Programas, 2017.



Tabela 3.3.2. Criancas e alunos (N2) com NEE a frequentar escolas regulares, por nivel de educagdo e ensino e ano de escolaridade. Continente

Educacgdo pré-escolar 2450
Ensino basico 54 496
1.2 ciclo 19335
1.2ano 2206
2.2ano 5168
3.2ano 5471
4.2ano 6490

2.2 ciclo 15 657
5.2ano 7 660
6.2ano 7997
3.2ciclo 19 504
7.2.ano 7275
8.2ano 6345
9.2ano 5884
Ensino secundario 6711
10.2ano 3283
11.2ano 2043
12.2ano 1385

3975 3573
62 160 63 540
22716 21759

2418 2197

6161 5303

6576 6579

7561 7 680
17 463 17 509

8292 8539

9171 8970
21981 24272

8082 9100

7048 7770

6851 7402

9058 11062

4195 4965

2895 3481

1968 2580

Entre 2013/2014 e 2015/2016, registam-se menos duas
unidades de apoio especializado em multidificiéncia e
surdocegueira congénita (UAE) e mais cinco unidades de
ensino estruturado para alunos com perturbagoes do espectro
do autismo (UEE), no Continente (Tabela 3.3.3.).

No ultimo ano em analise, as UAE tinham 2056 alunos (mais
111 do que em 2013/2014) e as UEE acolhiam 1848 (mais 245
do que em 2013/2014).

Fonte: DGECC

Em ambos os tipos de unidades, o maior aumento foi registado
na Area Metropolitana de Lisboa (AML). Embora n3o tenha
o valor absoluto mais significativo, a zona do Algarve regista
um acréscimo de 47,8% do numero de alunos apoiados em
UEE (Tabela 3.3.4).

Tabela 3.3.3. Unidades (N2) de apoio especializado (UAE) e de ensino estruturado (UEE), por NUTS Il do Continente.

Norte

Centro

AML
Alentejo

Algarve

Fonte: DGEstE, 2017

Tabela 3.3.4. Alunos (N2) em unidades de apoio especializado (UAE) e de ensino estruturado (UEE), por NUTS Il do Continente. Plblico

Norte
Centro
AML

Alentejo

Algarve

Fonte: DGEstE, 2017
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Como se pode verificar na Tabela 3.3.5., as escolas de referéncia
para a educagdo de alunos surdos (EREBAS) sdo em nimero
de 17, desde 2013/2014, mas o nUmero de escolas de
referéncia para alunos cegos e com baixa visdo (EREACBV)
reduziu duas unidades, passando a ser de 32, em 2015/2016.
Em compensagdo, registam-se mais 17 unidades organicas
com CRI, passando a ser 593 em 2015/2016.

Ao analisaraTabela3.3.7. verifica-se que o nimero global
de alunos surdos apoiados em escolas de referéncia no

Continente estd a diminuir. Embora este facto possa
estar relacionado com uma mudanga na terapéutica da
surdez, cruzando estes numeros com os da Tabela 3.3.6.
constata-se que ha um numero significativo de alunos
(153 em 2015/2016) que n3o frequenta estas escolas.

O numero de alunos cegos e com baixa visdao tem
aumentado nos ultimos anos. Dos 996 alunos existentes
em 2015/2016, apenas 234 recebem apoio em escolas
de referéncia. Os restantes sdo apoiados na escola que
frequentam.

Tabela 3.3.5. Escolas (N2) de referéncia para a educagdo de alunos surdos (EREBAS), de alunos cegos e com baixa visdo (EREACBV)

e unidades organicas com e sem CRI, por NUTS Il do Continente. Publico

Fonte: DGEstE, 2017

Tabela 3.3.6. Alunos (N2) surdos e alunos cegos e com baixa visdo, por NUTS Il do Continente. Publico

Fonte: DGEstE, 2017

Tabela 3.3.7. Alunos (N2) apoiados em EREBAS e em EREACBV por NUTS Il do Continente. Publico

A maior parte dos alunos com NEE sdo apoiados em unidades
organicas com CRI e o seu nimero tem aumentado nos ultimos
anos, situando-se em 17 950 em 2015/2016 (Tabela 3.3.8.).
Refira-se ainda que na Area Metropolitana de Lisboa n3o estio
referenciadas UO sem CRI.

Estado da Educagdo 2016

Fonte: DGEstE, 2017

Aregido do Alentejo é a que regista a subida mais significativa de
alunos apoiados em UO sem CRI (+45,8%), o que podera estar
associado a sua dispersao territorial.



Tabela 3.3.8. Alunos (N2) apoiados em unidades organicas com e sem CRI por NUTS Il do Continente. Publico

Norte
Centro
AML

Alentejo

Algarve

Os dados relativos aos técnicos afetos as NEE ndo sdo
coincidentes nas varias fontes que os disponibilizam devido
a utilizagdo de diferentes metodologias de recolha. Na
tentativa de obter um retrato mais fiel da situagdo, optou-se
por identificar ndo o nimero de técnicos mas o nimero de
horarios equivalentes a tempo integral que se apresentam
na Tabela 3.3.9.

Nos horarios dos psicologos incluem-se todos os técnicos
que trabalham no ensino publico, no Continente,
independentemente do vinculo laboral (ex quadros regionais
de vinculagdo, contratados) e das estruturas organicas a que

Fonte: DGEstE, 2017

se encontram afetos (UO com e sem contrato de autonomia,
TEIP, Unidades Especializadas, CRI).

De acordo com a Tabela 3.3.9., o nimero de horarios de
psicologos equivalentes a tempo integral tem vindo a
aumentar nos ultimos anos, no Continente, e é superior
ao numero de hordrios dos outros técnicos. A diferenca é
compreensivel na medida em que as fungdes dos psicologos
n3o se limitam a apoiar os alunos com NEE. Em 2015/2016,
assinala-se uma quebra no numero de hordarios dos
terapeutas da fala (-3), dos terapeutas ocupacionais (-7) e
dos fisioterapeutas (-13), em relagdo ao ano letivo anterior.

Tabela 3.3.9. Hordrios (N2) equivalentes a tempo integral de técnicos de apoio as NEE, no ensino publico, por NUTS Il do Continente

Norte 20 24 72 38 22,5 283

Centro 14,5 23 57 19 10 232

AML 10 19 61 25 10 246 12
Alentejo 5 10 21,5 7 7,5 88 1
Algarve 4 4 11,5 1 6 40 0
Continente 53,5 80 223 90 56 889 17
Norte 22 27,5 73,5 40 21,5 289 0
Centro 14,5 24 70,5 25,5 11,5 232,5

AML 13 16,5 70 27 12 265,5 16
Alentejo 7 10 26,5 7 9,5 87,5 3
Algarve 4 5 10,5 1 6 41,5

Continente 60,5 83 251 100,5 60,5 916 25
Norte 22 29,5 74 38,5 17,5 293,5 0
Centro 15,5 24,5 65,5 22 7,5 237,5

AML 13,5 16,5 68 25 9 269,5 17
Alentejo 7 13 28 7 85 88,5 3
Algarve 4 5 12,5 1 5 45 0
Continente 62 88,5 248 93,5 47,5 934 27

(a)Inclui o nimero de horarios para contratagdo direta das UO e no dmbito dos CRI

Fonte: DGEstE, 2017
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Psicologia em contexto escolar

A atividade dos psicélogos escolares ndo se restringe
a intervengdo no ambito das necessidades educativas
especiais. Enquanto recurso da escola, estes técnicos
desenvolvem a sua atividade em trés dominios: i) apoio
psicoldgico e psicopedagdgico a alunos e professores; ii)
apoio ao desenvolvimento de sistemas de relagGes da
comunidade educativa e iii) orientagdo da carreira.

O apoio psicoldgico e psicopedagdgico engloba a intervengdo
direta com os alunos mas, sobretudo, o trabalho colaborativo
com educadores e professores na organizagdo de medidas e
respostas educativas diferenciadas. No segundo dominio, a
atividade do psicélogo visa o envolvimento dos diferentes
agentes educativos no desenvolvimento e na melhoria das
respostas educativas. A orientagdo da carreira passa pela
implementagdo de um conjunto de atividades junto dos alunos
para a identificagdo das competéncias e interesses que lhes
permitam tomar decisdes e gerir o seu percurso individual em
matéria de educagdo, formagdo e emprego.

A abrangéncia das varias valéncias da atividade dos psicélogos
escolares permite considerar a evolugdo do racio de alunos
por horario de psicélogo equivalente a tempo integral como
um importante indicador da equidade do sistema.

Numa andlise por NUTS Il (Figura 3.3.2.), nos ultimos trés
anos, o racio baixa em todas as regides, sendo o Alentejo e o
Centro as que que tém o racio mais baixo (1034,4 e 1073,1,
respetivamente). Em sentido oposto, o Algarve e o Norte
apresentam os racios mais elevados (1373,4 e 1520,4,
respetivamente). No Continente, esse racio passou de
1422,4 alunos, em 2013/2014, para 1282,4, em 2015/2016,
evidenciando um aumento do nimero de horarios equivalentes
atempo integral a par de uma diminui¢do do nimero de alunos
(Capitulo 3.2.).

Figura 3.3.2. Récio de alunos por horario de psicélogo equivalente a tempo integral, no ensino publico, por NUTS Il do

Continente
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1441,0 1086,1 1579,6

M 2014/15 1610,7 11329

1320,2 10771 1507,4

2015/16 1520,4 1073,1

1274,0 1034,4 1373,4

Fonte de dados: De alunos matriculados: Estatisticas da Educacgdo, 2013/14, 2014/15 e 2015/16;

Apoios especializados na RAA

O numero de alunos com NEE na RAA tem vindo a aumentar
em todos os niveis de educagdo e ensino, nos ultimos trés
anos, passando de 3291 em 2013/2014 para 3733 em
2015/2016 (Figura 3.3.3.).

100 Estado da Educagdo 2016

N.2 de hordrios de psicélogos equivalente a tempo Integral: DGEStE.
Fonte: CNE

Os alunos com Necessidades Educativas Especiais
decorrentes de limitagGes de caracter permanente
encontram-se integrados no ensino regular e em
programas do regime educativo especial (PEREE e PCA)
ou outros da rede publica.



Os Programas especificos do Regime Educativo Especial
(PEREE) organizam-se em modelos estruturados em
fungdo do perfil de funcionalidade do aluno, da sua idade
e dos objetivos psicopedagdgicos a atingir. Sempre que
num estabelecimento de ensino o nimero de alunos com
NEE semelhantes o justificar sdo criadas turmas com
projetos curriculares adaptados (PCA) as necessidades
desses alunos.

Embora a maioria dos alunos com NEE se encontre no
ensino regular (Tabela 3.3.10), nos ultimos dois anos
a percentagem de alunos do 22 ciclo que frequenta o
regime educativo especial passou a ser superior a dos que
se encontram no ensino regular (57% em 2015/2016).

Existem ainda outros programas (PROFIJ e profissional)
em que a frequéncia de alunos do 32 ciclo e do ensino
secundario com NEE tem vindo a aumentar.

No que se refere ao numero de técnicos afetos a
educacdo especial (Tabela 3.3.11.), em 2015/2016
destaca-se o aumento de técnicos de psicologia (+23)
e de servico social (+12), relativamente a 2013/2014. O
crescimento significativo destes recursos deverd estar
associado a implementagdo do Plano ProSucesso.

Figura 3.3.3. Alunos (N2) com NEE, por nivel de educagdo e ensino (*). Publico. RAA
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M Secundério 74 94 130
W 3.2ciclo 544 574 590
W 2.2ciclo 834 1086 892
B 1.2ciclo 1621 1685 1887
EPE 218 224 234

(*) Inclui ensino regular e outras modalidades de educagdo e ensino

Fonte: Secretaria Regional de Educagdo e Cultura da RAA

Tabela 3.3.10. Alunos (N2) com NEE, por modalidade de educagao e ensino. Publico. RAA

EPE 218
1.2 ciclo 1351

2.2 ciclo 455
3.2 ciclo 325

Secundario 50

2013/14|2014/15 | 2015/16 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16
36 49 55)
21 22 16 3 7 48

Fonte: Secretaria Regional de Educagdo e Cultura da RAA
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Tabela 3.3.11. Técnicos (N2) afetos a educagdo especial, por especialidade. Publico, RAA

Psicologia 52
Terapia ocupacional 1
Terapia da fala 13
Lingua Gestual Portuguesa 4

Reabilitagdo e Psicomotricidade
Educagdo Especial e Reabilitagdo 5

Servigo Social 1

65 75
2 3
19 18
9 9
5 3
4 5
7 13

Apoios especializados na RAM

O numero global de alunos da RAM com NEE tem diminuido.
Em 2015/2016 foram identificados menos 288 alunos
do que em 2013/2014. Embora a maioria dos alunos se
encontre no ensino publico, o nimero dos que frequentam
o ensino privado tem aumentado ligeiramente nos ultimos
dois anos (Figura 3.3.4.)

A distribuicdo das criangas e alunos com NEE que
frequentam estabelecimentos publicos aponta para uma
redugdo do seu nimero nos niveis iniciais (pré-escolar,

Fonte: Secretaria Regional de Educagdo e Cultura da RAA

12 e 29 CEB) a par de um ligeiro aumento nos niveis mais
elevados (32 CEB e secundario) o que podera indiciar que
estes alunos estdo a atingir patamares de escolarizagao
mais elevados (Figura 3.3.5.).

Em matéria de técnicos afetos a educagdo especial
(Tabela 3.3.12), no ultimo ano em analise nota-se uma
ligeira descida no numero de terapeutas ocupacionais,
fisioterapeutas e psicélogos, relativamente a 2014/2015.
Apenas o numero de formadores e de intérpretes de LGP
aumentou significativamente no mesmo periodo.

Figura 3.3.4. Alunos (N2) com NEE, por natureza institucional. RAM
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Figura 3.3.5. Criancas e alunos (N2) com NEE, por nivel e ciclo de educagdo e ensino. Publico. RAM
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Fonte: Observatdrio de Educagdo da RAM

Tabela 3.3.12. Técnicos (N2) afetos a educagao especial, por especialidade. Publico e Privado. RAM*

Psicologia 26
Terapia ocupacional 7
Terapia da fala 9
Fisioterapia 6
Audiologia 1
Ciéncias da Educagdo 1
Servigo Social 13
Psicomotricidade 10
Formagdo em LGP 3
Interpretagdo LGP 3
Nutricionista/ dietética 2

26 25
8 6
9 9
6 5
1 1
1 1
9 11

10 10
3 6
2 7
2 3

* Os técnicos atendem todos os alunos com NEE independentemente de frequentarem o ensino publico ou privado

Programa Nacional de Promogao do Sucesso
Escolar (PNPSE)

De acordo com a Resolugdo do Conselho de Ministros
n2 23/2016, de 11 de abril, o PNPSE foi criado com a
finalidade de promover um ensino de qualidade para
todos e de combater o insucesso escolar, num quadro de
valorizagdo da igualdade de oportunidades e do aumento
da eficiéncia e qualidade da escola publica.

Partindo do principio de que sdo as comunidades educativas
quem melhor conhece as dificuldades e as potencialidades
do seu contexto, os agrupamentos de escolas e as escolas
ndo agrupadas (com excegdo das UO ja envolvidas nos TEIP)
foram convidados a apresentar planos de agdo estratégica
para a melhoria das aprendizagens e do sucesso escolar, a
desenvolver nos anos letivos de 2016/2017 e de 2017/2018.

Fonte: Diregao Regional de Educagdo; Observatério de Educagdo da RAM

No ano de arranque, o Programa Nacional de Promogao
do Sucesso Escolar abrange 663 escolas e 637 000 alunos
dos varios niveis e ciclos, sendo a maior parte do 12 CEB
(Tabela 3.3.13.).

Para preparar os planos de agdo estratégica de cada
escola, em 2016, realizaram-se 159 ag¢bes de formagao,
com a colaboragdo dos CFAE, destinadas a diretores
de agrupamento, a coordenadores dos diretores de
turma e a coordenadores de departamento do 12 ciclo,
abrangendo um total de 2942 formandos. Estdo previstas
outras agdes de formagdo para apoiar a implementagdo
dos referidos planos. A aplicagdo das medidas sera alvo
de acompanhamento, monitoriza¢ao e avaliagdo por
parte da Estrutura de Missdo do Programa.
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O Plano de Agdo Estratégica aprovado em conselho
pedagdgico beneficia da afetagdo de recursos,
nomeadamente de crédito horario, podendo a escola
candidatar-se a apoio financeiro no ambito do Portugal
2020, do ME, ou de empresas e instituicdes que pretendam
apoiar a sua execugdo.

A categoriza¢do das medidas propostas pelas escolas
evidencia que, entre as mais adotadas, se encontram a

flexibilizagdo organizacional e pedagdgica e a flexibilizagdo
curricular e metodoldgica (Tabela 3.3.14).

Uma analise das subcategorias associadas a flexibilizagdo
do curriculo mostra que a maior parte das medidas
escolhidas incidem sobre os dominios da Leitura, da Escrita
e da Matematica nos primeiros anos de escolaridade.

Tabela 3.3.13. Alunos (N2) envolvidos no PNPSE por nivel de ensino

Ensino Bésico
12 CEB
22 CEB
32 CEB

Ensino Secunddrio

Tabela 3.3.14. Natureza das medidas do PNPSE

Norte
Centro
Alentejo
Algarve

AML

533000
220 000
129 000
184 000
104 000

Fonte: PNPSE, 2017

Fonte: plataforma PNPSE, 2017

Tabela 3.3.15. Natureza das medidas do PNPSE que incidem sobre o curriculo

Norte
Centro

Alentejo

Algarve

AML
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ProSucesso — Plano Integrado de Promogdo
do Sucesso escolar da RAA

Criado pela Resolugdo do Conselho de Governo n2 133/2015,
de 14 de setembro, o ProSucesso é um plano de agdo para
desenvolver ao longo de uma década, que foi implementado
a partir de 2015/2016.

Do ponto de vista formal, o Plano conta com um Conselho
Cientifico de sete personalidades ligadas a educagdo e
a investigacgdo que validam as opgdes tomadas e com uma
Comissdo Coordenadora composta por seis individualidades
responsaveis pela sua operacionalizagao.

Tendo como ponto de partida os resultados escolares
obtidos nos ultimos anos na RAA, o ProSucesso estabelece
como objetivo principal a redugdo da taxa de abandono
precoce da educacgdo e formagdo e o aumento do sucesso
escolar em todos os niveis e ciclos de educagdo e ensino.

Nesta perspetiva, definiu um conjunto de metas, a atingir
até 2025/2026, relativamente a frequéncia da educacéo pré-
escolar e as taxas de transi¢do e de conclusdo dos ensinos
basico e secundario (ver contributo de Fabiola Jael Cardoso).
Com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens
e do ensino para obter melhores resultados escolares,
o ProSucesso estrutura-se em torno de trés eixos de
intervengdo, que integram um vasto conjunto de programas,
projetos e ag¢Bes, alguns dos quais ja implementados em anos
anteriores com resultados promissores, a desenvolver nas
40 unidades organicas do sistema educativo da RAA (Tabela
3.3.16). Os eixos de intervengdo estdo orientados para a
qualidade das aprendizagens (Eixo 1), para a promogao do
desenvolvimento profissional dos docentes (Eixo Il) e para
a mobilizagdo da comunidade educativa e parceiros sociais
(Eixo Ill). Para além dos projetos transversais, cada unidade
organica pode ainda desenvolver projetos da sua iniciativa
que respondam a problemas identificados, tendo em conta
os recursos de que dispoe.

Tabela 3.3.16. Abrangéncia dos programas, projetos e agdes em curso no ambito do ProSucesso. RAA, 2015/2016

Prof DA — Professores qualificados na resolugdo de dificuldades de
aprendizagem

Ler Acores

Prémio "Ousar, intervir, melhorar" (continuidade)

Programa Apoio mais - retengdo zero

Programa Fénix Agores (continuidade)

Crédito horario a Portugués e/ou Matematica (22 e 32 ciclos)

Mediar - Mediag&o e tutoria (continuidade)

Cursos de Formagao vocacional (continuidade)

Formagdo de literacia emergente e de competéncias sociais na educagdo
pré-escolar

Formagdo para o 12 e 22 ciclos (Matematica e Portugués)

Formagdo para o 32 ciclo e secundario (Matemdtica e Portugués)

Formagdo no ambito da educagdo especial
Acdo de formagdo - Bibliotecas escolares, aprendizagens, literacias
Acdo de formagdo - Organizagdo e gestdo da biblioteca escolar

Formagdo para dirigentes escolares

Agdes junto dos pais e encarregados de educagdo

Campanha medidtica ProSucesso

Criagcdo de plataforma de recursos educativos digitais abertos (REDA) Equipa de 6 professores

50 docentes

10 UO

Todas as UO que dinamizam projetos proprios
2U0

20UO0

39 U0

8 U0

11 U0

76 formandos ( 1 educador e 1 psicélogo de cada uma das 28 UO com
educagdo pré-escolar; 1 educador de cada um dos 20 jardins de infancia
da rede privada)

- Todas as UO com 12 ciclo
- 30 docentes de Matematica e 32 docentes de Portugués do 22 ciclo

65 docentes de Matematica e de Portugués de todas as UO com ensino
secunddrio

280 formandos (todos os docentes e técnicos de Educagdo Especial)
25 coordenadores de bibliotecas escolares
41 coordenadores de bibliotecas escolares

40 formandos das UO de S. Miguel com fungdes de lideranga

Pais e outros cuidadores com criangas de 2 a 8 anos de 2 UO de S. Miguel,
1 da Horta e 1 de Angra do Heroismo

Publico em geral

Fonte de dados: Memorando ProSucesso. DRE/DSP. Atualizado em 2.05.2016

Fonte: CNE
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Programas da RAM

Apoio Escolar Online na RAM

Iniciado no ano letivo 2009/2010, o Apoio Escolar
Online (AEO) é um projeto orientado para a prestagdo
de apoio escolar a todos os alunos da Regido Auténoma
da Madeira que frequentam o 3.2 ciclo ou secundario e que
dele pretendam usufruir, promovendo a igualdade de
oportunidades e contribuindo para o sucesso educativo.

O apoio é prestado por uma equipa de professores, com
recurso a metodologia de e-learning, nas seguintes areas:
Portugués, Matemadtica, Ciéncias Naturais, Biologia e
Geologia, Fisica, Quimica e Inglés.

A Figura 3.3.6. apresenta a evolugdo do numero de alunos
que tém beneficiado deste apoio nos ultimos trés anos.
Apenas nos 92, 112 e 122 anos se verifica um aumento do
numero de alunos nos trés anos consecutivos.

Figura 3.3.6. Alunos (N2) inscritos no Apoio Escolar Online, por ano de escolaridade. RAM
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Programa Educamedia da RAM

Trata-se de um projeto da Dire¢do Regional de Educacao,
iniciado no ano letivo de 2008/2009, com o propdsito
fornecer uma nova dinamica de aprendizagem através
de uma pedagogia dos media e do cinema (DRE-RAM,
2015). Destina-se a criangas e jovens dos ensinos basico
e secundario e tem como objetivo central desenvolver
a criatividade, incentivando a produgdo de conteudos
audiovisuais através da realizagdo de atividades em clubes,
projetos escolares, atividades extracurriculares e em
disciplinas que permitam a transversalidade.

Este Programa insere-se numa vertente de educagdo para
os media, e apresenta-se como um veiculo de promogao
da inclusdo social e do exercicio da cidadania. Pretende
igualmente melhorar a qualidade do ensino, através da
diversificagdo dos métodos pedagdgicos, novas técnicas
de ensino e formas alternativas de aprendizagem ativa.
Reconhecendo a importancia dos meios de comunicagao
e das novas tecnologias no mundo moderno, considera
fundamental dar oportunidade aos jovens de os conhecerem
melhor e, sobretudo, possibilitar-lhes a aquisicdo de atitudes
criticas perante o poder que exercem na atual sociedade da
informagao.
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Fonte: Secretaria Regional da Educagdo e Recursos Humanos, RAM

Nesse sentido, o Programa é composto por quatro
projetos, com varias atividades, sintetizados na Tabela
3.3.17, a saber:

i) 0 TV Escola — um canal de televisdo que tem como objetivo
capacitar, aperfeicoar e atualizar professores e educadores
da rede escolar da RAM; ii) o Cinedesafios que tem como
objetivo promover as diferentes técnicas de animagio/
edicdo/filmagem; iii) o Aprender com o Cinema pretende,
através da projecdo de filmes, explorar conteudos, temas
e analisar personagens em sala de aula; iv) o Webradio
que pretende apoiar na produgdo e divulgacdo
de trabalhos em formato digital e incutir nos jovens um
espirito critico relativamente ao que ouvem e veem
e também ao que produzem. Para além das atividades
incluidas nestes projetos existem outras complementares
tais como: o Portal Educamedia, o Diciondrio de Cinema
Madeirense, a Mediateca, o Manual Educamedia, o
Mediasmart, o Festival Audiovisual e Cinema Escolar e a
Animarte.

Em termos de avaliagdo, o Relatério do Programa, de
julho de 2015 (DRE-RAM, 2015), realga os resultados
positivos obtidos nas atividades desenvolvidas,
o grande envolvimento das escolas, os beneficios a nivel



da aprendizagem e o desenvolvimento de outras
competéncias. O aumento das escolas inscritas, do nimero
de trabalhos elaborados pelas escolas e de registos no site
do programa, bem como a participagao ativa na sessdo de
cinema de animagao e nos workshops sdo apontados como
exemplos desse resultado positivo.

Recorde-se, a propdsito, que o CNE pronunciou-se por
diversas vezes sobre educagdo para os media e novas
tecnologias. Na ultima Recomendagdo sobre o tema
(Recomendagdo n2 6/2011), em que adotou a designacdo

de Educagdo para a Literacia Mediatica, recomendou,
entre outros aspetos, a promogao da Literacia Mediatica
entendida como um conjunto de saberes e capacidades
relativos as trés dimensdes de acesso, compreensao critica
e utilizagdo criativa e responsavel, o estudo e avaliagdo
das necessidades de aprendizagem técnica dos alunos e
o estabelecimento de parcerias nos planos local, nacional
e internacional, entre entidades preocupadas com esta
tematica.

Tabela 3.3.17. Projetos e atividades desenvolvidos no ambito do Programa Educamedia

TV Escola

Cinedesafios

Aprender com o cinema

Webradio

Desenvolvimento profissional de diretores/
presidentes e professores;

Dinamizagdo de atividades na sala de aula;
Preparagdo de atividades extracurriculares
Partilha de informagdo e comunicagdo;

- Revitalizagdo da biblioteca
Formagdo técnica na area da produgdo

cinematografica e multimédia

Projecdo de filmes e atividades na sala de aula
relacionadas com as personagens, mensagens
transmitidas, etc

Apoio no planeamento, transmissdo e produgdo
de programas.

933 visitantes, 1870 visualizagdes do canal.
Participagdo de 10 escolas com divulgagdo de 48
trabalhos escolares e 83 programas

Participagdo de 10 escolas com produgdo de 12
trabalhos

Participagdo de 105 escolas

Participagdo de 3 escolas, na fase de arranque,
com 13 programas de entretenimento, 7 de

informagdo, 18 de musica.

Fonte de dados: Programa Educamedia. Relatério final. Dire¢do Regional de Educagdo da RAM

Comparagoes internacionais

A anadlise do impacto das medidas de equidade tem por base
as metas estabelecidas para a Europa 2020 (ex: redugdo das
taxas de abandono precoce para valores inferiores a 10%)
ou os objetivos de desenvolvimento sustentavel adotados
pelas NagBes Unidas (Agenda 2030). O objetivo 4 da Agenda
preconiza assegurar o acesso de todos, em pé de igualdade, a
uma educagdo de qualidade. De entre as diferentes metas a
atingir até 2030, deste objetivo, destacam-se:

— aumentar consideravelmente o numero de jovens e
adultos detentores de competéncias técnicas e profissionais
necessarias ao emprego, a obtengdo de um trabalho decente
e ao empreendedorismo;

—eliminar as desigualdades entre sexos no dominio da
educagdo e assegurar a igualdade de acesso a todos os
niveis de ensino e de formacgao profissional das pessoas
vulneraveis, incluindo as portadoras de deficiéncia.

Embora ndo se possa estabelecer uma relagdo de causa/
efeito relativamente a cada uma das medidas de equidade

Fonte: CNE

adotadas pelos paises, a evolugdo das taxas de abandono
precoce da educacgdo e formagdo e do nivel de formagao
dos adultos, bem como o risco de pobreza poderdo dar
uma ideia do grau de consecugao global dessas medidas.

Comparando as taxas de abandono precoce (vd. Subcapitulo
3.1.) registadas em Portugal em 2007 e em 2016 (36,5% e
14%, respetivamente) pode considerar-se que a evolugdo
registada nos ultimos anos é bastante positiva (22,5 pp).
Contudo a diferenga entre os valores percentuais de
homens (17,4%) e mulheres (10,5%), em 2016, ndo deve
ser menosprezada. A taxa de abandono precoce em 2016
ainda é superior a média da UE28 (10,7%) e ao objetivo
estabelecido para 2020 (10%).

No que se refere ao nivel de formagdo dos adultos com idades
entre os 25 e os 34 anos em Portugal, entre 2000 e 2016,
a percentagem de diplomados com os niveis secundario e
pds-secundario passou de 19% para 35% (+ 16 pp) e a dos
diplomados com ensino superior passou de 13% para 35%
(+22 pp). Apesar da subida registada, o nivel de formagdo
dos adultos desta faixa etéria ainda se encontra abaixo da
média da OCDE, 7 pp no primeiro grupo e 8 pp no segundo
(Quadro A1.2. do Education at a Glance 2017).
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Como se verifica na Figura 3.3.7., o risco de pobreza
aumenta de modo inverso do nivel de formagao, sendo
pelo menos trés vezes mais elevado para os detentores dos
CITE 0 a 2 do que para os dos CITE 5 a 8. A percentagem
da populagdo com 18 e mais anos em risco de pobreza em
Portugal situa-se abaixo da média da UE27, mas segue-
Ilhe a tendéncia. De 2007 para 2015, este risco aumentou
para ambos os sexos em todos os niveis de formagdo. No
entanto, este é maior para as mulheres, exceto para as

detentoras dos niveis mais elevados de formagdo (CITES5 a
8), cujo risco de pobreza, em 2015, se situava ligeiramente
abaixo do dos homens (10,1% contra 10,9%).

Esta leitura remete para a necessidade de um eventual
refor¢o das medidas de equidade que permita elevar
os niveis de formagdo dos jovens e adultos e eliminar as
desigualdades entre sexos.

Figura 3.3.7. Risco de pobreza de homens e mulheres com 18 e mais anos, por nivel de formagdo (CITE), em Portugal e

na UE27
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Fonte: Eurostat em 29.09.2017

3.4. Acesso e frequéncia no ensino pos-secundario

€ no ensino superior

Transicao entre o ensino secundario e o ensino
superior

No ano letivo de 2015/2016, a andlise da Figura 3.4.1.
permite-nos identificar, relativamente a situagado dos
alunos diplomados em 2014/2015, os percursos daqueles
que ingressaram em estabelecimentos de ensino superior,
sendo que os que ndo foram encontrados a estudar, em
instituicGes deste nivel, podem ter feito opgdes diferenciadas.

Ao contrario do que esta disponivel no Estado da Educagdo
2015, no presente estudo nao é possivel quantificar o
numero dos que, tendo terminado com sucesso o ensino
secundario, optaram por mudar de curso e, por isso, ainda
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se encontram a frequentar o mesmo nivel de ensino, ou os
que nado estdo a estudar.

E nos diplomados em cursos profissionais que se encontra
a maior percentagem dos que ndo prosseguiram estudos
no ensino superior no ano letivo de 2015/2016, embora 5%
se tenham inscrito neste nivel.

Os que se encontram a frequentar um curso de especializagdo
tecnoldgica (CET) ou um curso técnico superior profissional
(CTeSP), em 2015/2016, e que terminaram o ensino
secundario no ano letivo anterior, provém de cursos
profissionais ou de cursos tecnologicos.



Figura 3.4.1. Percentagem de diplomados do ensino secundario, por modalidade, em 2014/2015 que se inscreveram no
ensino superior em 2015/2016, ou ndo foram encontrados a estudar em IES. Continente
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Fonte de dados: Dados reportados pelas escolas secundarias de Portugal Continental ao sistema de informagdo
do Ministério da Educagdo; Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior (RAIDES). Apuramentos DGEEC

Ao analisar as percentagens de participagdo no sistema
educativo dos jovens entre os 17 e os 20 anos, por idade,
situando-os nos niveis de escolaridade que frequentam
(Tabela 3.4.1.), em paises da OCDE, verifica-se que as
taxas de escolarizagdo comegam a decrescer de forma
mais significativa a partir dos 18 anos.

Em média, 75% dos jovens com 18 anos, nos paises da
OCDE, encontram-se no sistema educativo, quer estejam
a frequentar o ensino secundario, o pds-secundario nao
superior ou o ensino superior. Esta média sobe para 83%
na UE22.

Quando os jovens atingem os 19 anos de idade as taxas
médias de participagdo descem para 63% na OCDE e para
67%, na UE22.

Fonte: CNE

A percentagem de estudantes inscritos por idade, em cada
nivel educativo, ilustra as diferengas entre os sistemas
educativos dos diversos paises.

Nos ultimos anos, muitos paises aprofundaram a diversificagao
das modalidades educativas no ensino secundario, de forma
a responder a crescente procura deste nivel de escolaridade
e, também, as necessidades do mercado de trabalho?.

Dependendo da estrutura do sistema em cada pais, os
estudantes iniciam a entrada nos niveis pds-secunddrio
ou superior a partir dos 17 anos, embora esta ainda seja,
maioritariamente, uma situagdo de excegao.

Portugal encontra-se muito proximo das médias da OCDE e da
UE22 ao nivel das taxas de participagdo das diferentes idades
consideradas na tabela, nos trés niveis de escolaridade.

2 In: Education at a Glance 2017: OECD indicators, p. 250
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OCDE.
Australia 89 1 6 39
Austria 75 1 14 44
Bélgica 95 0 1 49
Estonia 94 0 0 89
Finlandia 96 0 0 95
Franca 88 0 3 36
Alemanha 89 4 0 71
Hungria 89 0 0 69
Islandia 90 0 0 81
Irlanda 91 6 4 46 1
Israel 90 0 1 17
Italia 92 0 0 79
Let6nia 95 0 1 87
Luxemburgo 84 0 0 68
Nova Zelandia 85 2 2 28
Noruega 93 0 0 89
Polénia 95 0 1 93
'Portugal * 98 0 0 54
Republica Eslovaca 98 0 0 54
Republica da Eslovénia 89 0 0 76
Espanha 90 0 0 43
Suécia 98 0 0 95
Suica 91 1 0 80
Estados Unidos 89 0 1 28
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Tabela 3.4.1. Taxa (%) de escolarizagdo, dos 17 aos 20 anos, nos niveis secundario, pds-secundario e superior, 2015.

39 23 5 50 19 5 51
29 20 2 32 9 2 31
37 26 3 50 13 3 53
1 36 5 26 13 8 36
1 36 0 16 20 0 28
40 13 1 50 6 0 47
7 36 16 19 22 15 28
5 30 18 20 12 16 29
0 70 0 3 32 0 18
31 8 19 61 1 15 65
8 2 1 13 1 1 15
2 21 0 32 7 0 37
4 38 3 37 14 3 45
0 42 0 3 25 0 7
32 10 6 42 6 5 44
0 38 1 18 19 1 35
2 42 4 36 11 8 46
26 28 2 35 15 2 39
26 28 2 35 15 2 39
8 33 5 24 5 3 35
36 27 0 46 17 0 49
1 26 1 16 15 1 24
4 50 1 12 25 1 21
38 6 2 52 0 2 47

Nota CNE:* A coluna referente aos alunos com 17 anos, no ensino secundario, diz respeito a todos os alunos que estdo no sistema educativo, em todos os
niveis, até ao ensino secundario.

Evolugdo dos matriculados no ensino
poés-secundario

No que diz respeito ao acesso e frequéncia no ensino
pos-secundario consideram-se os alunos que frequentam
cursos de especializagdo tecnoldgica (CET). Entre 2013
e 2016 constata-se uma diminui¢cdo de 5725 alunos no
total dos que frequentam esta modalidade de ensino,
o0 que representa -48% nos quatro anos letivos. Esta
diminuicdo verifica-se a custa dos cursos ministrados em
estabelecimentos de ensino superior, onde representa
-79%, sendo que nos estabelecimentos de ensino nao superior
se regista, ao longo do mesmo periodo, um aumento de 1172
alunos, que corresponde a +41% (Tabela 3.4.2.).
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Fonte de dados: Education at a Glance, 2017
Fonte: CNE

Esta situagdo deve-se a regulamentagdo dos cursos técnicos
superiores profissionais através do Decreto-Lei n2 43/2014,
de 8 de margo, que estipula no ponto 3, do artigo 422 que
deixam de ser admitidos novos alunos em CET ministrados
em instituicGes de ensino superior.

E possivel observar na Figura 3.4.2., por um lado, como esta
modalidade sempre teve maior peso nas instituicdes de
ensino superior politécnico do que nas de ensino superior
universitario e, por outro, a quebra acentuada que se
verifica no ano letivo de 2015/2016, no qual ja ndo existem
alunos matriculados no 12 ano, pela 12 vez.



Tabela 3.4.2. Inscritos em CET (N2) por tipo, natureza do estabelecimento e sexo (%). 2013-2016. Continente

Publico 2888 2602 3310 4482
Privado - - - -
% mulheres 30% 30% 32% 31%
Publico 5892 6922 6618 1651
Privado 1219 1573 2 069 139
% mulheres 34% 35% 36% 33%
Publico 8780 9524 9928 6133
Privado 1219 1573 2 069 139
% mulheres 33% 34% 35% 31%

Notas: IENS — Institui¢des de ensino ndo superior. IES — Institui¢des de ensino superior

Fonte de dados: Estatisticas da Educagdo 2012/2013 — 2015/2016, DGEEC
Fonte: CNE

Figura 3.4.2. Evolugdo do nimero de alunos inscritos em CET (N.2) em estabelecimentos de ensino superior, por

subsistema de ensino e natureza institucional. Portugal
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2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16
M Privado| 326 14| 430 22| 590 93| 773 197 | 884 | 239| 935 | 115(1110| 152|1061| 554 (1447 | 622| 46 93
" Publico| 118 |1 795 59 (4300| 223 (4926| 438 [4806| 527 [5527| 355 [5659| 337(5854| 268(6913| 120|6603 5 [ 1650

Fonte de dados: Estatisticas — Inscritos em estabelecimentos de ensino superior - 1996/97 a 2015/16, DGEEC
Fonte: CNE
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Taxa de escolarizagdao no ensino superior

A semelhanga do que se refere no Estado da Educag3o
2015, também em 2015/2016 se verifica que sdo os jovens
com 20 e 21 anos que apresentam a taxa de participagdo
mais elevada no ensino superior (Figura 3.4.3.), embora
0s 18 e 0s 19 anos sejam as idades em que se registaram

0s maiores aumentos naquela taxa, quando comparada
com o ano letivo de 2014/2015, relativamente a popula¢do
residente com as mesmas idades.

E nos jovens com 25 anos que se observa o maior decréscimo
da taxa de escolarizagdo no ensino superior, entre os dois
anos letivos em apre¢o, embora de apenas 0,3 pp.

Figura 3.4.3. Taxa de escolarizagdo (%) no ensino superior, por idades. Portugal a), 2014/2015 e 2015/2016

45%

nlLLL+

25 | 26 | 27 | 28 | 29 |30-34|35-30|40-44 | 45-29| 0

anos | anos anos | anos | anos | anos | anos | anos anos | anos

12,1%| 9,2% | 7,4% | 6,2% | 5,0% | 3,5% | 2,1% | 1,3% | 0,9% | 0,4%

40% [
[ o
35%
30%
[
25%
20%
15%
10%
5%
0% _‘_
17 18 19 20 21 22 23 24
anos | anos [ anos | anos | anos | anos | anos | anos
W 2014/15 | 0,5% |25,6%|34,7%|39,0%| 37,2%| 31,5% | 22,8% | 16,1%
® 2015/16 | 0,5% | 28,2%| 38,0%| 40,3%| 38,2%| 32,0% | 23,4%| 16,8%

11,8%| 9,3% | 7,6% | 6,1% | 52% | 3,4% | 2,1% | 1,3% | 0,9% | 0,4%

Nota: a) O total de inscritos no ensino superior exclui os inscritos em programas de mobilidade internacional e os inscritos em CET.

Vagas e inscritos pela 12 vez no ensino superior

No ano letivo de 2015/2016, a diferenca entre o nimero
de vagas fixado para o regime geral de acesso aos cursos
de formagao inicial do ensino superior e o nimero de
inscritos no 12 ano, pela primeira vez, foi de 21 830, o que
corresponde a 71,1% de vagas preenchidas, tal como se
apresenta na Tabela 3.4.3.

Sendo o total de vagas, neste ano, superior ao fixado para
0 ano letivo de 2014/2015 (cf. Estado da Educagéo 2015)
em 909 vagas, a percentagem de vagas preenchidas subiu
7,6 pp. Acresce que entre 2010 e 2015 o nuimero total de vagas
reduziu cerca de 20% (cf. Estado da Educagéo 2015).
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Fonte de dados: DGEEC, 2017
Fonte: CNE

Quanto as vagas fixadas por area de educagdo e formagado
(Tabela 3.4.4.), a das ciéncias sociais, comércio e direito
é a que estabeleceu o maior nimero de vagas, com mais
10 376 do que a area seguinte, a de engenharia, industrias
transformadoras e construgado.

Saude e protecdo social, em 32 lugar no que concerne ao
numero de vagas, € a que apresenta a percentagem mais
significativa com 74,1%, no que diz respeito aos inscritos no
12 ano, pela 12 vez, através do regime geral de acesso.

Agricultura é a area com menor taxa de alunos inscritos, bem
como de vagas fixadas para o regime geral de acesso.



Tabela 3.4.3. Vagas e inscritos pela 1.2 vez (N.2) em cursos de formagdo inicial no ensino superior por subsistema de
ensino. Portugal, 2015/2016 a)

Universitdrio b) 93,4%

Publico |Politécnico c) 74,0%

Total 84,7%
Universitdrio b) 46,7%
Privado |Politécnico c) 26,5%
Total 39,7%

Notas: a) Exclui os inscritos pela 1.2 vez em mobilidade internacional e os inscritos em CTeSP. Ndo inclui o ensino militar e policial, a Universidade Aberta e
a Universidade Catdlica Portuguesa. b) Inclui estabelecimentos ndo integrados em universidades. c) Inclui estabelecimentos ndo integrados em institutos
politécnicos e unidades organicas de ensino politécnico integradas em universidades. d) Inscritos no 1.2 ano, pela 1.2 vez, através do regime geral de acesso
/ Vagas preenchidas (calculado pelo CNE a partir dos dados da fonte).

Fonte de dados: Estatisticas — Vagas e inscritos pela 1.2 vez no ensino superior - 2015/16, DGEEC
Fonte: CNE

Tabela 3.4.4. Vagas e inscritos pela 1.2 vez (N2) em cursos de formacdo inicial no ensino superior por drea de educagdo e
formacdo. Portugal, 2015/2016 a)

Educagdo 1714 1088 64,2% 1414 1474
Artes e Humanidades 9215 6522 72,1% 7923 8243
Ciéncias Sociais, Comércio e Direito 23870 16 969 72,2% 22524 23922
Ciéncias, Matematica e Informatica 5959 4353 73,5% 5212 5482
:r::g::s::l:;aé(:ndﬁstrias Transformadoras 13 494 9353 69.7% 12924 13927
Agricultura 1492 790 53,6% 1417 1580
Saude e Protegdo Social 11526 8430 74,1% 10397 11523
Servigos 5926 3867 66,7% 5332 5742
Desconhecido ou ndo especificado 60 54 90,0% 67 67

Notas: a) Exclui os inscritos pela 1.2 vez em mobilidade internacional e os inscritos em CTeSP. Ndo inclui o ensino militar e policial, a Universidade Aberta e
a Universidade Catdlica Portuguesa. b) Inscritos no 1.2 ano, pela 1.2 vez, através do regime geral de acesso / Vagas (calculado pelo CNE a partir dos dados
da fonte).

Fonte de dados: Estatisticas — Vagas e inscritos pela 1.2 vez no ensino superior - 2015/16, DGEEC

Fonte: CNE
A Figura 3.4.4. apresenta a evolugdo do numero de vagas A comparagdo entre os dois Ultimos anos (2015 e 2016)
para os cursos de formacgado inicial do ensino superior mostra um acréscimo global de 1,3%, conseguido através do
universitario e politécnico, em estabelecimentos publicos ensino universitario privado que cresce 9,9%, invertendo
e privados. A sua analise revela que, entre 2007 e 2016, o assim a tendéncia registada desde 2010.
decréscimo global (de 12,7%) das vagas fixadas se deveu
exclusivamente aos estabelecimentos de ensino privados Nestes dois Ultimos anos o ensino superior publico assistiu
que, naquele periodo, apresentaram uma diminuigao a uma redugdo das vagas para os cursos de formagao inicial
de 40%. de 0,5%.
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natureza institucional. Portugal a)

Figura 3.4.4. Evolugdo das vagas (N2) para cursos de formagao inicial do ensino superior, por subsistema de ensino e

Publico

55000
50 000
45 000
40000
35000
30000
25000
20000
15 000
10 000
5000
0

~ @ ) o - ~ ) < n ©

S RS A (RS I SO B B IR NS

) N B o S ) ~ ) 3 )

gl|8|8|8|8|s|s|2|g8| s

N N N N N N N N N ~N

Politécnico ¢) |21202|22882|24068(24600(25370|25270|24270(23547|23008| 22833
[l Universitério b) [26163|26702(27013|27609| 2891429041|28838| 28724|28631| 28529

Privado
55 000
50 000
45 000
40 000
35 000
30 000
25000 ‘
20 000 ‘ ‘ ‘
15 000
10 000
5000
0
R
T| 2
g8
Politécnico c) |12845/13645|13964(14241(12976|11633|10530| 8807 7775| 7679
[l Universitario b) | 23937/23001| 24400(25451 | 22553|20939(18460(15941(13106| 14406

Notas: a) N&o inclui as formagdes ministradas na Universidade Aberta. b) Inclui estabelecimentos ndo integrados em universidades. c) Inclui estabelecimentos
ndo integrados em institutos politécnicos e unidades orgdnicas de ensino politécnico integradas em universidades. d) Ndo inclui as vagas da Universidade

Catolica Portuguesa (que no ano letivo 2013/14 tinha 2 083 vagas).

Fonte de dados: Estatisticas - Vagas no ensino superior - 1995/96 a 2015/16, DGEEC

Entre 2007 e 2016, o nimero de alunos inscritos no 12 ano
pela 12 vez no ensino superior (Figura 3.4.5.) registou
um acréscimo de 17 370, correspondendo a 18,2%. Este
aumento deveu-se aos estabelecimentos de ensino
superior publico, que assinalaram um crescimento de
33,7%, compensando assim a descida de 25% dos inscritos

Fonte: CNE

No ano letivo de 2015/2016, relativamente ao ano
anterior, verificou-se um aumento do nimero de inscritos
no 12 ano, pela 12 vez, quer nos estabelecimentos
publicos, quer nos privados, com maior peso percentual
nos ultimos, onde se registaram mais 10,4% inscri¢cdes do
que em 2014/2015.

pela 12 vez no ensino superior privado.

Figura 3.4.5. Inscritos (N2) em estabelecimentos de ensino superior no 1.2 ano, pela 1.2 vez, por natureza institucional - 2006/2007
a2015/2016 a)
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Notas: a) Considera-se como inscritos em estabelecimentos de ensino superior no 1.2 ano, pela 1.2 vez, os alunos que se inscreveram no 1.2 ano,
pela 1.2 vez, num determinado curso de um estabelecimento. Inclui os inscritos em mobilidade internacional. Inclui os inscritos em todos os
cursos ministrados em estabelecimentos de ensino superior, exceto os inscritos que estejam apenas a elaborar dissertagao, trabalho de projeto ou
estdgio final e os inscritos em especializagdes que ndo cumpram, cumulativamente, os seguintes requisitos: 60 ECTS, 300 horas letivas de contacto
distribuidas por 2 semestres letivos e avaliagdo final. b) Inicio do Processo de Bolonha (Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de margo). c) Inicio da recolha
do Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior (RAIDES). d) Inclui estabelecimentos ndo integrados em universidades. e) Inclui
estabelecimentos ndo integrados em institutos politécnicos, bem como unidades orgénicas de ensino politécnico integradas em universidades.

Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior, DGEEC
Fonte: CNE
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Relativamente aos inscritos pela 12 vez, no 12 ano, por nivel
de formacdo, a evolugdo entre 2010 e 2016 (cf. Estado da
Educagdo 2015) foi sobretudo decrescente, assumindo
maior relevo nas licenciaturas, onde o decréscimo foi
de 17% nos seis anos referidos. Naquele periodo apenas
houve um ligeiro aumento nos que se inscreveram para
doutoramento (0,6%).

Em 2015/2016 os candidatos ao ensino superior
inscrevem-se maioritariamente em cursos que conferem
o grau de licenciatura (cerca de 54%), seguidos dos de
mestrado de 22 ciclo (24,2%) (Figura 3.4.6.).

Comparativamente com o ano letivo anterior verificou se
gue mais 8 846 candidatos se inscreveram no 12 ano, pela 12
vez no ensino superior, aumento esse mais expressivo nos
cursos de licenciatura: mais 3,5%. Os mestrados integrados
registaram uma diminuigdo de 3,7% de inscricbes nos dois
ultimos anos (cf. Estado da Educagdo 2015).

Figura 3.4.6. Inscritos (N2) em estabelecimentos de
ensino superior no 1.2 ano, pela 1.2 vez, por nivel de
formacgdo. Portugal, 2015/2016 a)

4559

6 149

M Licenciatura- 1.2 ciclo
M Mestrado Integrado
[ Doutoramento - 3.2 ciclo

C. Técnico Superior Profissional
M Outras formagdes b)
[ Mestrado - 2.2 ciclo

Notas: a) Inclui os inscritos em mobilidade internacional. b) “Outras
formagdes” inclui Bacharelato, Cursos de estudos superiores especializados,
Complementos de formagdo, Especializagdes e Curso técnico superior
profissional

Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do
Ensino Superior, DGEEC
Fonte: CNE

Inscritos pela 12 vez em Cursos técnicos superiores profissionais

O Decreto-Lei n243/2014, de 18 de margo, criou 0s cursos
técnicos superiores profissionais (CTeSP), que visam
concretizar os objetivos definidos para os ciclos curtos de
ensino superior, permitindo que os primeiros jovens se
inscrevessem nesta modalidade formativa no ano letivo
de 2014/2015. Ainda com pouca expressdo nesse ano
(395 inscritos), eles registam em 2015/2016 o significativo
aumento de 1456,7%.

Estes cursos, que nao conferem grau académico,
atribuem um diploma de técnico superior profissional e
sao da responsabilidade dos estabelecimentos de ensino
superior politécnico®.

Como é patente na Figura 3.4.7., nestes cursos
inscrevem-se maioritariamente homens, sendo que os
estabelecimentos publicos representam 83,4% do total
de inscritos no ano de 2015/2016.

A proporg¢dao de mulheres nesta modalidade é de 36% no
ensino publico e 37% no ensino privado.

Figura 3.4.7. Inscritos (N2) pela 1.2 vez em cursos técnicos
superiores profissionais por natureza institucional e sexo.
Portugal, em 2015/2016
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Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do
Ensino Superior, DGEEC
Fonte: CNE

3 0 Decreto-Lei n2 63/2916, de 13 de setembro, vem introduzir algumas alteracdes as normas legais que regulam os cursos técnicos

superiores profissionais.
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ATabela 3.4.5. indica-nos que sdo os alunos titulares de um
curso secundario os que maioritariamente se inscrevem
nesta modalidade formativa de ensino superior, sendo
no entanto significativo o nimero dos que se inscrevem
através de prova de avaliagdo de capacidade para
frequentar um curso técnico superior profissional.

Neste numero estarao incluidos os que, tendo obtido
aprovacdo a todas as disciplinas dos 102 e 112 anos, nao
concluiram o ensino secundario.

Com a publicagdo do Decreto-Lei n? 63/2016, de 13 de
setembro, é suprimida a possibilidade de acesso a estes cursos
a estudantes que tenham apenas o 112 ano de escolaridade.

Tabela 3.4.5. Inscritos (N2) pela 1.2 vez em cursos técnicos superiores profissionais por forma de ingresso. Portugal, em

2015/2016

(para acesso ao curso técnico superior profissional)

(para acesso ao curso técnico superior profissional)

Titulares de cursos médios e superiores

do ensino superior dos maiores de 23 anos

Titulares de diploma de especializagdo tecnolégica

Titulares de curso de ensino secundario ou de habilitacdo legalmente equivalente

Prova de avaliagdo de capacidade destinadas ao curso técnico superior profissional

Provas especialmente adequadas destinadas a avaliar a capacidade para a frequéncia

5293 86,1%
726 11,8%
82 1,3%
41 0,7%

9 0,1%

Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior, DGEEC

As dreas de engenharia, industrias transformadoras e
construgdo e ciéncias sociais, comércio e direito sdo as que
tém mais inscritos com 22,4% e 21% respetivamente, logo
seguidas da area de ciéncias, matematica e informatica
com 19,7% (Figura 3.4.8.).

Nesta ultima area de formagdo, bem como na de engenharia,
industrias transformadoras e construgdo inscreveram-se
sobretudo homens (87% e 89% respetivamente), sendo

Figura 3.4.8. Inscritos (N2) pela 1.2 vez em cursos técnicos
superiores profissionais por area de educagao e formacao.
Portugal, em 2015/2016
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Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do
Ensino Superior, DGEEC
Fonte: CNE
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Fonte: CNE

gue apenas em salde e protegdo social e ciéncias sociais,
comércio e direito as mulheres sdo maioritarias.

As regides norte e centro sdo as que promovem mais cursos
técnicos superiores profissionais (Figura 3.4.9.), a que ndo
sera alheio o facto de ai existir um numero significativo
de estabelecimentos de ensino superior politécnico. Estes
cursos sao frequentados maioritariamente por jovens até
a0s 24 anos, como se apresenta na Figura 3.4.10.

Figura 3.4.9. Inscritos (%) pela 1.2 vez em cursos técnicos
superiores profissionais por NUTS Il. Portugal, em 2015/2016
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Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados
do Ensino Superior, DGEEC
Fonte: CNE



Figura 3.4.10. Inscritos (%) pela 1.2 vez em cursos técnicos superiores profissionais segundo o sexo por grupo etdrio.

Portugal, em 2015/2016.
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Fonte de dados: Inquérito ao Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior, DGEEC

Frequéncia no ensino superior

A semelhanca do que se verificou em 2014/2015, no ano
letivo de 2015/2016 a maioria dos que se inscreveram em
estabelecimentos de ensino publico no 12 ano, pela 12
vez, em licenciaturas, fizeram-no através do regime geral
de acesso, num total de 43 505 estudantes. As mudangas
ou transferéncias de curso envolveram 4807 estudantes e
os que acederam através das provas para maiores de 23
anos, somaram 3304 (Figura 3.4.11.).

Fonte: CNE

No ensino superior privado, 8757 estudantes inscreveram-se
através de concurso local ou institucional e os que se
transferiram ou mudaram de curso correspondem a 1991
alunos. Os que acederam através das provas para maiores
de 23 anos somaram 2127, sendo que, no caso dos
estabelecimentos de ensino privados, estas representam
a segunda forma de acesso mais importante, enquanto nos
estabelecimentos publicos apenas aparecem em 42 |ugar.
Tal como referido no Estado da Educagao 2015, esta forma
de acesso tem vindo a diminuir o seu peso relativo nos
ultimos anos.

Figura 3.4.11. Formas de ingresso dos inscritos(%) em estabelecimentos de ensino superior no 12 ano, pela 12 vez, em

licenciaturas, por subsistema - 12 ciclo. Portugal, 2015/2016
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de 23 anos

M Outras formas de ingresso

Ensino Privado

[l Concurso local
ou institucional
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I Outras formas
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Fonte de dados: Infocursos, DGEEC, outubro, 2017
Fonte: CNE
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Entre 2007 e 2016 registou-se um decréscimo de 10 130 Durante o mesmo periodo de 10 anos verificou-se sempre

estudantes inscritos no ensino superior (Tabela 3.4.6.) o uma diferenca de cerca de 7 pp entre homens e mulheres
que correspondeu a -2,82%, na década em analise. Nos inscritos neste nivel de ensino, com vantagem para as
dois ultimos anos houve um aumento de 6741 inscritos, mulheres.

ou seja mais 1,92%.

Tabela 3.4.6. Inscritos em estabelecimentos de ensino superior (n2 total e %) por sexo - 2006/2007 a 2015/2016 a)

%H 46,0% 46,5% 46,6% 46,7% 46,6% 46,5% 46,8% 46,5% 46,4% 46,6%

%M 54,0% 53,5% 53,4% 53,3% 53,4% 53,5% 53,2% 53,5% 53,6% 53,4%

Nota: a) Inclui os inscritos em mobilidade internacional. Inclui os inscritos em todos os cursos ministrados em estabelecimentos de ensino superior,
exceto os inscritos que estejam apenas a elaborar dissertagdo, trabalho de projeto ou estagio final e os inscritos em especializagdes que ndo cumpram,
cumulativamente, os seguintes requisitos: 60 ECTS, 300 horas letivas de contacto distribuidas por 2 semestres letivos e avaliagdo final. b) Inicio da recolha
do Registo de Alunos Inscritos e Diplomados do Ensino Superior (RAIDES).

Fonte de dados: Estatisticas - Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 1995/96 a 2015/16, DGEEC

Fonte: CNE
Na década apresentada (Figura 3.4.12.) o ensino publico Nos dois ultimos anos o ensino universitario publico
universitario cresceu 13,1% e o politécnico apenas 0,4%. Os viu diminuir, embora de forma pouco expressiva, o
estabelecimentos de ensino privados sofreram uma quebra numero de alunos inscritos (-74), enquanto o ensino
muito significativa quer no ensino universitario, quer no politécnico regista o aumento mais significativo: 5,6% nos

politécnico com -28,5% e -50,4% respetivamente. estabelecimentos publicos e 6,2% nos privados.

Figura 3.4.12. Evolugdo dos inscritos (N2) em estabelecimentos de ensino superior por subsistema de ensino e natureza
institucional. Portugal a)
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2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16
Privado| 60 31 61 32 60 30 60 30 60 28 55 24 49 19 44 16 43 15 43 16

M Publico | 169 | 106 | 176 | 108 | 175 | 107 | 184 | 110 | 193 | 115 | 198 | 114 | 197 | 107 | 198 | 103 | 192 | 101 | 192 | 106

Nota. a) Inclui os inscritos em mobilidade internacional

Fonte de dados: Estatisticas - Inscritos em estabelecimentos de Ensino Superior - 1995/96 a 2015/16, DGEEC

Fonte: CNE
Em 2015, tal como ja se verificava em 2013, na maioria No Luxemburgo, Dinamarca, Irlanda, Turquia, Alemanha
dos paises da OCDE os estudantes do ensino superior e Suécia mais de 90% dos alunos frequentavam o ensino
frequentavam estabelecimentos publicos. Segundo a média superior publico (Figura 3.4.13.).
da OCDE, 68% dos alunos estavam em estabelecimentos
publicos, menos 1 pp do que em 2013 (cf. Estado da No Reino Unido a totalidade dos estudantes
Educagdo 2015). estudavam em institui¢Ges privadas, ao invés do que
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acontece no Luxemburgo onde todos frequentavam
instituicGes publicas.

Em Portugal, 83,6% frequentavam institui¢Ges publicas,
mais 1,6 pp do que em 2013 (cf. Estado da Educagdo 2015).

Figura 3.4.13. Percentagem de participagdo dos estudantes no ensino superior, por natureza institucional. OCDE. 2015
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Notas: z: ndo se aplica; w: inclui dados de outra categoria.

Na década 2007-2016 a distribui¢cdo dos inscritos por
areas de educagdo e formagdo nao sofreu alteragdes
significativas, como demonstra a Figura 3.4.14. A 4rea das
ciéncias sociais, comércio e direito mantém-se como a
mais frequentada e a da agricultura continua a ser a que
tem menos alunos inscritos.

Austria
Australia
Espanha
Franga
Islandia
Polénia

Instituigdes privadas

Finlandia
Bélgica

Estados Unidos (w)

Japdo

Coreia
Israel
Chile
Estonia
Letonia

Reino Unido (z) |

Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017

Fonte: CNE

Estas duas areas apresentam naqueles dois anos letivos
exatamente os mesmos pesos relativos. A area da
educacgdo decresce 2 pp e a das artes e humanidades
regista uma subida, igualmente, de 2 pp.

Figura 3.4.14. Inscritos (%) em estabelecimentos de ensino superior por drea de educac¢do e formacgdo. Portugal,
2006/2007 e 2015/2016 a)
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Notas: a) Inclui os inscritos em mobilidade internacional. Inclui os inscritos em todos os cursos ministrados em estabelecimentos de ensino superior,
exceto os inscritos que estejam apenas a elaborar dissertagdo, trabalho de projeto ou estégio final e os inscritos em especializagdes que ndo cumpram,
cumulativamente, os seguintes requisitos: 60 ECTS, 300 horas letivas de contacto distribuidas por 2 semestres letivos e avaliagdo final.

Fonte de dados: Estatisticas - Inscritos em estabelecimentos de ensino superior - 1995/96 a 2015/16, DGEEC
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Na categorizagdo proposta pela OCDE (Tabela 3.4.7.), que
nao inclui dreas como agricultura, pescas, florestas e servigos,
pode constatar-se que gestdo, administragdo e direito, bem
como engenharia, industrias transformadoras e construgdo
sdo as que contabilizam maior proporgao de alunos inscritos
pela 12 vez, com 23% e 16%, respetivamente.

Nestas mesmas areas Portugal situa-se, segundo o Education
at a Glance 2017, 1 pp acima da média com 24% e 17% de
inscritos, respetivamente.

A Figura 3.4.15. apresenta a percentagem de inscritos pela
12 vez no ensino superior, em trés dominios de estudo, da
area das ciéncias (STEM) — Tecnologias da informagdo e
comunicagdo; Ciéncias naturais, matemadtica e estatistica e
Engenharia, indUstrias transformadoras e construgdo.

Portugal encontra-se proximo das médias da OCDE (6,3%) e
da UE22 (6,6%) nos inscritos em TIC com 6,4%. Na engenharia,
industrias transformadoras e construgdo situa-se a cerca
de 1,5 pp acima daquelas médias. No dominio das ciéncias
naturais, matematica e estatistica o pais encontra-se 2,8 pp e
3,3 pp abaixo das médias da OCDE e da UE22, respetivamente.

No conjunto das trés areas, embora a escolha seja feita
maioritariamente pelos homens, a disparidade de género é
menos acentuada em Portugal.

No conjunto dos paises da OCDE, a drea STEM das ciéncias
naturais, matematica e estatisticas é a Unica em que se
verifica paridade de género, com 50% de mulheres inscritas®.

Tabela 3.4.7. Percentagem de inscritos pela primeira vez no ensino superior, por adrea de educagao. OCDE. 2015. (1)

Coreia 7 17 6 14 6 2 23 14
Israel 20 8 17 15 6 4 20 8
Suécia 12 13 11 15 5 5 19 16
Noruega 10 13 13 17 6 4 12 15
Rep. Eslovaca 13 7 12 19 6 4 14 16
Rep. Checa 9 9 9 20 6 5 18 12
Finlandia 4 9 5 20 5 9 20 22
Eslovénia 8 8 9 20 6 5 21 8
Japdo @ 9 15 7 20 3 2 16 16
Espanha 11 12 8 20 6 5 15 14
Reino Unido 8 16 12 21 15 6 8 12
Esténia 6 13 8 21 6 9 18 10
Irlanda 7 16 6 21 9 8 10 15
Chile 9 4 5 22 2 4 21 19
Bélgica @ 8 11 11 22 4 3 13 25
Hungria 12 11 10 22 4 4 15 11
Polénia 9 10 12 23 5 5 18 9
Austria 12 10 9 23 7 4 20 6
Islandia 11 14 14 23 6 6 10 12
Média UE 22 9 11 10 23 6 5 15 13
Portugal 6 11 12 24 6 2 17 13
Nova Zelandia 7 14 11 24 10 7 8 11
Alemanha 7 11 8 24 10 6 23 6
Suica 8 8 7 29 8 3 15 14
Holanda @ 10 8 12 29 6 3 9 16
Dinamarca 6 12 10 29 5 5 10 19
Let6nia 6 8 30 8] 7 18 12
México 8 4 9 31 3 2 27 12
Turquia 6 14 9 37 2 2 14 10
Luxemburgo 6 13 12 37 5 5 9 13

Notas: (1) Exclui as dreas de agricultura, pescas, florestas e servigos. (2) Exclui novas entradas no nivel de doutoramento. (3) Os dados de TIC abrangem

apenas ciclos curtos de formagéo. Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017

Fonte: CNE

4 Education at a Glance 2017, OECD indicators, p.247
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Figura 3.4.15. Distribuicdo dos inscritos (%) pela 12 vez no ensino superior por areas STEM a) de educagdo e formagao e

percentagem de mulheres nestas areas. OCDE. 2015.
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Do total de estudantes inscritos no ensino superior em
2015/2016, 53,4% sdo mulheres. Apenas os cursos técnicos
superiores profissionais e os mestrados integrados sao
procurados por mais homens (Figura 3.4.16.).

59,4% dos inscritos naquele ano frequentam cursos
de licenciatura, mantendo-se um ligeiro decréscimo
relativamente ao ano anterior, o que confirma a tendéncia
expressa no Estado da Educagdo 2015.

Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE, 2017
Fonte: CNE

Os mestrados integrados e os mestrados sao os ciclos
que registam um ligeiro aumento do nimero de inscritos,
mantendo assim a tendéncia verificada desde 2007
(Figura 3.4.17.).

Nos ciclos curtos do ensino superior, ou CTeSP, o nimero
de inscritos aumentou cerca de dezasseis vezes e meia
entre 2015 e 2016.

Figura 3.4.16. Alunos (n9) inscritos por sexo e ciclo de estudos. Portugal. 2015/2016
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iy I | . |
¢ t(:;ir;if?;is::;rior Lice:iccif; ‘(’;)a 1. Inn:sr:::c()b) Mestrado (c) Doutoramento (d) | Outras formagdes (e)
Homens 4124 96 706 31741 23044 9092 1410
B Mulheres 2306 114913 29111 31389 10122 2441

Notas: (a) Inclui os cursos de "Licenciatura 1.2 ciclo" e os "Preparatdrios de licenciatura 1.2 ciclo". b) Inclui os cursos de "Mestrado integrado", "Preparatérios de

mestrado integrado" e "Mestrado integrado terminal".

ciclo. e) Inclui os cursos de "Especializagdo pds-licenciatura", "Especializagdo pds-bacharelato" e "Complementos de formagdo".

c) "Mestrado" inclui Mestrado - 2.2 ciclo e Mestrado. (d) Inclui Doutoramento e Doutoramento 32

Fonte de dados: Estatisticas - Inscritos em estabelecimentos de ensino superior - 1995/96 a 2015/16, DGEEC
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Figura 3.4.17. Evolugdo dos inscritos (N2) em estabelecimentos de ensino superior por nivel de formagao. Portugal a)
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Notas: a) Inclui os inscritos em mobilidade internacional. b) “Outras formagdes” inclui Bacharelato, Cursos de estudos superiores especializados, Complementos
de formagao e Especializagbes. c) “Doutoramento” inclui Doutoramento - 3.2 ciclo e Doutoramento. d) "Mestrado" inclui Mestrado - 2.2 ciclo e Mestrado. e)
"Mestrado Integrado" inclui Mestrado Integrado e Mestrado Integrado (parte terminal). f) "Licenciatura" inclui Bacharelato em ensino+licenciatura em ensino,
Bacharelato/Licenciatura, Licenciatura - 1.2 ciclo, Licenciatura bietapica (1.2 ciclo), Licenciatura bietapica (2.2 ciclo), Licenciatura e Licenciatura (parte terminal).

Fonte de dados: Estatisticas - Inscritos em estabelecimentos de ensino superior - 1996/97 a 2015/16, DGEEC

Programas de mobilidade internacional

Os estudantes de nacionalidade estrangeira a frequentarem
0 ensino superior em Portugal, em programas de
mobilidade internacional, podem fazé-lo em mobilidade
de grau ou em mobilidade de crédito. A mobilidade de
grau refere-se aos estudantes que estdao matriculados
num estabelecimento de ensino superior portugués, que
concluiram o ensino secundario num pais estrangeiro,
e que tém como finalidade a obtengdo de um diploma. A
mobilidade de crédito diz respeito aos estudantes inscritos
num estabelecimento de ensino superior portugués, na
modalidade de estudo ou de estdgio, por um determinado
periodo, tendo como finalidade a obtengdo de créditos
académicos, posteriormente reconhecidos pela instituicdo
de origem a que pertencem.

Em 2015/2016 inscreveram-se no ensino superior 33 097
estudantes em programas de mobilidade internacional,
o que representa 9,3% do total de alunos neste nivel de
ensino (Figura 3.4.18.).
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Fonte: CNE

80% destes estudantes estdo em estabelecimentos de
ensino publicos. Da totalidade dos inscritos no ensino
superior, 59,9% estdo em programas de mobilidade de
grau e 79,3% estdo em institui¢des universitarias.

No que diz respeito a distribui¢do por areas de estudo, a das
ciéncias socias, comércio e direito é a que tem maior peso
relativo (39% na mobilidade de crédito e 36% na de grau)
conforme se pode verificar na Figura 3.4.19.

Entre 2015 e 2016 registou-se um aumento do nimero
de estudantes internacionais a frequentar as instituicGes
nacionais de ensino superior nos dois tipos de programas:
mais 4058, mantendo-se sensivelmente idéntico o peso
relativo da sua distribuigcdo pelas diferentes areas de
estudo.



Figura 3.4.18. Inscritos (N2) no ensino superior em programas de mobilidade internacional, por subsistema de
ensino e natureza institucional. Portugal, 2015/2016 a)
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Nota: a) Ndo inclui inscritos em cursos de especializagdo tecnoldgica, nem inscritos da Universidade Aberta.

Fonte de dados: Estatisticas - Mobilidade Internacional no Ensino Superior: Inscritos em situagdo de mobilidade de grau em 2015/2016; Estatisticas -
Mobilidade Internacional no Ensino Superior: Inscritos em situacdo de mobilidade de crédito em 2015/16, DGEEC
Fonte: CNE

Figura 3.4.19. Inscritos (N2) no ensino superior em programas de mobilidade internacional, por area de educagdo e
formacdo. Portugal, 2014/2015 — 2015/2016 a)
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Nota: a) Ndo inclui inscritos em cursos de especializagdo tecnoldgica, nem inscritos da Universidade Aberta.
Fonte de dados: Estatisticas - Mobilidade Internacional no Ensino Superior: Inscritos em situagdo de mobilidade de grau em 2015/16; Estatisticas -

Mobilidade Internacional no Ensino Superior: Inscritos em situa¢do de mobilidade de crédito em 2015/16, DGEEC/MEC
Fonte: CNE
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Na distribui¢do dos inscritos por nivel de formacao verifica-se
que apenas nas licenciaturas se encontra uma maioria de
estudantes em programas de mobilidade de crédito —58,6%,
tal como ja acontecia no ano letivo anterior (cf. Estado da
Educagdio 2015).

E ao nivel do doutoramento que se regista o maior
numero de opgdes pelos programas de mobilidade para
obtengdo de grau académico, representando 96,9% dos
estudantes (Figura 3.4.20.).

Figura 3.4.20. Inscritos (N2) no ensino superior em programas de mobilidade internacional, por nivel de formagao. Portugal,

2015/2016 a)
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Notas: a) Ndo inclui inscritos em cursos de especializagdo tecnoldgica, nem inscritos da Universidade Aberta. b) "Outras formagdes" inclui Curso técnico
superior profissional e Especializagbes. c) "Doutoramento" inclui "Doutoramento"” e "Doutoramento - 32 ciclo".

Fonte de dados: Estatisticas - Mobilidade Internacional no ensino superior: Inscritos em situagdo de mobilidade de grau em 2015/16; Estatisticas -
Mobilidade Internacional no ensino superior: Inscritos em situagdo de mobilidade de crédito em 2015/16, DGEEC/MEC

Estudar no estrangeiro tornou-se uma experiéncia
diferenciadora para os jovens do ensino superior, e a
mobilidade internacional passou a ser objeto de especial
atengdo nos ultimos anos.

Em 2015, nos paises da OCDE, em média 5,6% dos estudantes
estavam inscritos no ensino superior fora dos seus paises.
O Luxemburgo destaca-se claramente neste dominio,
com quase 46% de alunos internacionais. Nova Zelandia,
Reino Unido, Suica, Austria, Australia, Holanda, Bélgica,
Dinamarca e Franga tém entre 21% e 10% de alunos
internacionais no nivel terciario. (Figura 3.4.21.).

Portugal, que em 2013 se encontrava abaixo da média da
OCDE com 4% de estudantes nesta situagdo (cf. Estado da
Educagdo 2015), encontra-se em 2015 com 5%, apenas a
0,6 pp da média desse ano.
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No entanto, se apenas se considerarem os paises da UE22,
Portugal esta afastado da sua média 3,4 pp (média UE22
8,4%, cf. Education at a Glance. OCDE. 2017).

Como é patente na Figura 3.4.22., e tal como ja foi referido
no Estado da Educagdo 2015, sobre os dados de 2013,
a proporg¢do de estudantes que procura inscrever-se em
instituicGes de ensino superior fora do seu pais, tende
a aumentar nos niveis de formagao superiores, como o
doutoramento.

Em Portugal, 3% dos estudantes de licenciatura ou
equivalente procuram instituicdes de ensino noutros paises,
6% dos de mestrado e 21% dos que se encontram ao nivel
do doutoramento.



Figura 3.4.21. Estudantes internacionais como percentagem de todos os estudantes inscritos no ensino superior. OCDE 2015
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Fonte de dados: Education at a Glance. OCDE. 2017
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Figura 3.4.22. Estudantes internacionais como percentagem de todos os estudantes inscritos no ensino superior, por
nivel de formagdo. OCDE. 2015
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Bolsas de doutoramento e pés-doutoramento

A evolugdo do total de bolseiros no ensino superior, entre
2007 e 2016, registou um decréscimo de 1260 alunos
apoiados, ou seja -1,8%, o que corresponde a um aumento
de 4358 apoiados no ensino publico e a uma diminuigao de
5618 no ensino privado (Figura 3.4.23.).

Considerando apenas os dois Ultimos anos letivos, verifica- se
um acréscimo de 5732 alunos apoiados no total do
sistema (mais 9%), ou seja, mais 5182 estudantes apoiados
no ensino publico (9%) e 550 no ensino privado (8,6%).

No que diz respeito as candidaturas a bolsas de
doutoramento apresentadas a Fundagdo para a Ciéncia
e Tecnologia (FCT), em concursos individuais, entre
2007 e 2015 registou-se um decréscimo de 32,9%, o que
corresponde a menos 1226 candidaturas apresentadas

(Figura 3.4.24.), embora esta diminui¢cdo ndo se tenha
processado de forma linear ao longo daquele periodo, ja que
em 2012 se candidataram mais 590 individuos do que no
ano anterior.

Quanto as candidaturas aprovadas no mesmo periodo, o
seu nimero diminuiu em 1559, ou seja -76,7%, embora nos
dois ultimos anos se tenha registado um ligeiro acréscimo.

Na relagdo entre as candidaturas apresentadas e as
aprovadas verifica-se que enquanto em 2007 foram
favoravelmente consideradas 54% das que foram
submetidas a FCT, em 2015 apenas 19% foram aprovadas.

Nos dois ultimos anos, observou-se um aumento de 3 pp e ao
longo da década um decréscimo de 35,6 pp de candidaturas
aprovadas face as que foram submetidas.

Figura 3.4.23. Bolseiros (N2) no ensino superior por natureza institucional. Portugal
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Figura 3.4.24. Bolsas de doutoramento (N2). Evolugdo do niumero de candidaturas e aprovagdes, em concursos individuais.
Portugal.
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Fonte de dados: Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia, a data de 3 de Fevereiro de 2017

As bolsas de doutoramento concedidas podem ser
integralmente ou parcialmente (mistas) executadas em
Portugal, ou integralmente executadas no estrangeiro.
Como se apresenta na Figura 3.4.25., estas bolsas sdo
desenvolvidas maioritariamente no pais (66,6% em 2015)
e s6 uma pequena percentagem (2%) é integralmente
desenvolvida fora de Portugal.

Fonte: CNE

Quanto as areas de investigacdo dessas bolsas (Figura 3.4.26.),
entre 2014 e 2015 as ciéncias sociais, as ciéncias médicas e
da saude e as ciéncias naturais sdo as que registam maiores
acréscimos, embora o dominio cientifico que recebeu o
maior nimero de bolsas seja o das ciéncias da engenharia e
tecnologias.

Figura 3.4.25. Bolsas de doutoramento (N2) concedidas para execugao em Portugal, no estrangeiro e mistas. 2007-2015.
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Nota: O numero de bolsas concedidas considera-se provisorio, dado que pode ocorrer um periodo mais alargado de tempo entre a homologagdo de uma
candidatura e a realizagdo do contrato respetivo. Consideraram-se todas as bolsas atribuidas pela FCT nos diversos concursos realizados.

Fonte de dados: FCT
Fonte: CNE
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Figura 3.4.26. Evolugdo das bolsas de doutoramento (N2) concedidas pela FCT por dominio cientifico. Portugal
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Nota: O numero de bolsas concedidas considera-se provisério, dado que pode ocorrer um periodo mais alargado de tempo entre a homologagdo de uma
candidatura e a realizagdo do contrato respetivo. Consideraram-se todas as bolsas atribuidas pela FCT nos diversos concursos realizados.

Fonte de dados: FCT

Fonte: CNE
Relativamente as bolsas de pds-doutoramento, verifica-se As ciéncias agrdrias sao as que obtém menos bolsas por
a mesma distribuicdo no que se refere ao pais onde se parte da FCT (6,2%).
desenvolvem, ou seja, sdo maioritariamente concedidas para
execugdo em Portugal, sendo que entre 2012 e 2014 deixam Estes pesos relativos mantém as tendéncias globais
de ser concedidas bolsas para execugdo no estrangeiro registadas desde 2007 (cf. Estado da Educagdo 2015).

(Figura 3.4.27.). Em 2015 foi concedida apenas uma.
Os dominios cientificos com maior niumero de bolsas

concedidas em 2015 (Figura 3.4.28.) sdo ciéncias naturais com
22,2% e ciéncias da engenharia e tecnologias com 21,3%.
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Figura 3.4.27. Bolsas de pds-doutoramento (%) concedidas para execugdo em Portugal, no estrangeiro ou mistas, 2007-2015.
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candidatura e a realizagdo do contrato respetivo. Consideraram-se todas as bolsas atribuidas pela FCT nos diversos concursos realizados.

Fonte de dados: FCT
Fonte: CNE

Figura 3.4.28. Bolsas de pds-doutoramento (N2) concedidas pela FCT por dominio cientifico. Portugal, 2015
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Destaques

® Decréscimo acentuado da populagdo residente entre
2010 e 2016 (-263 148).

® Saldo populacional a recuperar para -31,8 milhares de
individuos em 2016, com um contributo do saldo natural
de 73,7% para a variagao populacional.

® Apesar do aumento de nascimentos em 2015 e 2016
perspetiva-se para os proximos anos uma redugao
média anual do afluxo de novos alunos ao 12 CEB de mais
de 6000 criangas, realidade que nao sera contrariada
antes de 2020.

e Manutencgdo da tendéncia de envelhecimento da
populagdo, na proporg¢do de dois jovens por cada trés
idosos.

® A taxa de abandono precoce da educagao e formagao
sobe para 14% em 2016, situando-se a 4 pp da
meta europeia definida para 2020 (10%). A distancia
relativamente a meta é de 7,4 pp para os homens e de
0,5 pp para as mulheres.

® Mais de metade dos jovens que abandonou o ensino
em 2016 encontra-se inserida no mercado de trabalho
(7,6%).

e A percentagem da populagdo portuguesa (entre 20
e 34 anos) que, tendo concluido, pelo menos, o ensino
secundario encontra emprego no espago de um a trés
anos, em 2016, estd a 3,7 pp da média da UE28 ea 12,7 pp da
meta EF2020 (82%). A distancia relativamente a meta é
de 6,9 pp para os homens e de 18,4 pp para as mulheres.

® Diminuigdo da populagao ativa em 6,4%, entre 2006 e
2016. Redugdo de mais de um ter¢o da populagdo ativa
sem nivel de escolaridade ou com apenas o ensino basico
e aumento da que detém o ensino secundario ou
pos-secundario (+62,6%) e o ensino superior (+68,1%).

A taxa de atividade mantém-se quase constante desde
2006, enquanto a taxa de emprego volta a crescer a partir
de 2013 (+5,2 pp). O acréscimo na taxa de atividade e na
taxa de emprego é tanto maior quanto mais elevado é o
nivel de escolaridade.

Redugdo da proporgao de jovens NEET entre os 15 e os
34 anos desde 2013, o que coloca Portugal em posigao
mais favoravel relativamente a média da UE28.
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® A proporgao de portugueses com idades entre 30 e
34 anos que concluiu uma formagao de nivel CITE 5-8
encontra-se, em 2016, a 5,4 pp da meta EF2020 (40%).
A percentagem de mulheres ja ultrapassou esta meta
(41,6%), enquanto a dos homens ainda esta a 12,7 pp
da mesma.

® Apenas 9,6% dos adultos portugueses participam em
acoes de aprendizagem ao longo da vida, percentagem
que se situa 1,2 pp aquém da média da UE28 e a 5,4 pp
da meta EF2020.

Em 2015/2016, a frequéncia do sistema educativo (da
educagdo pré-escolar ao ensino secundario) registou
uma quebra de 35 191 alunos (- 2,1%) relativamente ao
ano anterior.

o Na década de 2007-2016 o ensino publico perdeu 126 596
alunos (-8,7%), enquanto o ensino privado registou um
acréscimo de 15 602 alunos (+4,8%).

® Em 2015/2016, das criangas que frequentavam a educagdo
pré-escolar, 47,1% estavam em estabelecimentos de
natureza privada.

® A taxa de pré-escolarizagdo das criangas com 5 anos de
idade sofreu uma retragdo nos ultimos quatro anos,
situando-se nos 94,8% em 2015/2016, depois de ter
atingido 0s 97,9% em 2010/2011.

e Relativamente ao inicio da década, em 2015/2016,
registaram-se menos 25 795 novas entradas no 12 ciclo
(24,1%), no Continente, 4738 das quais no ultimo ano
(6% num Unico ano).

® A maioria dos alunos jovens do 32 CEB (91%) frequentava
o ensino regular, em 2015/2016.

® Diminuigdo de 1,8% no numero de jovens matriculados
no ensino secundario nos ultimos dois anos, depois de um
crescimento sistematico verificado entre 2007 e 2014
(+23,7% nos oito anos).

® Menos 11 863 alunos jovens a frequentar as vias de
dupla certificagdo do ensino secundario, em 2015/2016,
relativamente ao ano anterior (-7,3%), depois da
evolugdo registada até 2013/2014 no sentido de uma
aproximagdo percentual entre a frequéncia das vias de
dupla certificagdo e dos cursos cientifico-humanisticos.



® Ligeira recuperagdao do numero de adultos a frequentar
atividades de aprendizagem, entre 2014 e 2016, apds um
significativo decréscimo de 147 225 inscritos, entre 2009
e 2014.

e O racio de alunos por horario de psicélogo equivalente a
tempo integral passou de 1422,4 alunos em 2013/2014
para 1282,4 em 2015/2016.

® O Plano Nacional de Promogao do Sucesso Escolar iniciado
em 2016/2017 desenvolve-se em 663 escolas, envolvendo
637 000 alunos dos ensinos basico e secundario.

® O ProSucesso — Plano Integrado de Promogao do Sucesso
Escolar — em curso desde 2015/2016, nas 40 UO da
Regido Autonoma dos Agores, aposta na qualidade das
aprendizagens, no desenvolvimento profissional dos
docentes e na mobilizagdo da comunidade educativa e
parceiros sociais.

® Apoio Escolar Online e Programa Educamedia sao dois
dos programas destinados a alunos dos ensinos basico
e secundario, desenvolvidos na Regido Auténoma da
Madeira, para promogao da igualdade de oportunidades
e da inclusdo social.

® Subida das taxas de escolarizagdao dos jovens entre
0s 18 e os 24 anos, no ensino superior, em 2015/2016,
relativamente ao ano letivo anterior.

® Aumento do numero de vagas (+ 909) para o regime geral
de acesso ao ensino superior e da percentagem de vagas
preenchidas (+ 7,6 pp), em 2015/2016.

® Recuperagdo de 1,9% no numero de alunos inscritos
no ensino superior nos dois Ultimos anos, depois do
decréscimo de 2,8% registado entre 2007 e 2016.

® Ao longo da década, a percentagem de homens e de
mulheres inscritos no ensino superior apresenta uma
diferenca de cerca de 7 pp, com vantagem para as
mulheres.

® A drea das Ciéncias Sociais, Comércio e Direito é a que
apresenta a maior percentagem de estudantes inscritos,
em 2015/2016.

® Nas areas STEM (Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo; Ciéncias Naturais, Matematica e Estatistica
e Engenharia, Industrias Transformadoras e Construgdo),
Portugal encontra-se préoximo das médias da OCDE
(6,3%) e da UE22 (6,6%) ao registar 6,4% de inscritos pela
primeira vez em TIC e uma percentagem de inscritos pela
primeira vez em Engenharia, Industrias Transformadoras e
Construgdo cerca de 1,5 pp acima daquelas médias.

® Em Portugal, os programas de mobilidade internacional
do ensino superior registaram 33 097 inscritos, 9,3% do
total de estudantes deste nivel de ensino, em 2015/2016.

® A percentagem de estudantes internacionais a frequentar
o ensino superior em Portugal, em 2015, situa-se nos
5%, 0,6 pp abaixo da média da OCDE e 3,4 pp abaixo da
média da UE22.

® Decréscimo de 1260 alunos apoiados, equivalente a
-1,8% do total de bolseiros no ensino superior, entre
2007 e 2016. Esta percentagem corresponde, no
entanto, a um aumento de 4358 alunos apoiados no
ensino publico e a uma diminui¢do de 5618 alunos no
ensino privado.

e As Ciéncias Sociais, as Ciéncias Médicas e da Saude e
as Ciéncias Naturais sdo as areas que registam maiores
acréscimos no niumero de bolsas de doutoramento
concedidas pela FCT, entre 2014 e 2015. As Ciéncias da
Engenharia e Tecnologias sdo o dominio cientifico que
recebeu o maior nimero de bolsas, em 2015.
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Docentes

Os docentes constituem o maior grupo profissional da
administragdo publica, (central, regional e local) representando,
em dezembro de 2016, 23,6% dos trabalhadores em
exercicio. Desta percentagem, 20% sdao docentes da
educacgado pré-escolar e dos ensinos basico e secundario,
2,2% do ensino superior universitario e 1,4% do ensino
superior politécnico (SIEP, 2017).

Para além dos relatoérios sobre o Estado da Educagado,
o CNE elaborou, em 2016, dois relatérios técnicos sobre
formacao inicial e acesso a profissdo e sobre a condigdo
docente.

A par da analise de alguns dados estatisticos, esses
relatérios técnicos realgavam, entre outros aspetos,
a importancia atribuida pelas instancias europeias
a necessidade de melhorar a formagdo de professores, de
refor¢ar continuamente o desenvolvimento profissional e
de tornar a profiss@o mais atrativa.

De igual modo, chamavam a atengdo para a emergéncia
de situagbes de precariedade e salientavam que a
estabilidade nao se circunscreve ao dominio da garantia
de trabalho, coexistindo outros fatores sociais,
institucionais e pessoais, tais como as condigdes de
trabalho, a satisfagdo profissional e pessoal, a
motivagdo, o stress e a inseguranga que afetam estes
profissionais.
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Observavam no entanto que, apesar de ser
um corpo profissional altamente especializado e
qualificado, estd cada vez mais difundida a perceg¢éo
de que o seu estatuto socioprofissional se tem vindo a
degradar, sobretudo em termos de reconhecimento
publico e do prestigio que é conferido a profissGo, o
que a tem tornado pouco atrativa.

Esta percegdo é, alids, identificada no Capitulo 1 do
presente relatdrio, que mostra igualmente a percentagem
pouco significativa (1,5%) dos jovens portugueses, que
realizaram os Ultimos testes PISA, que pretendem ser
professores, sendo esses também os que tém baixas
classificagdes.

Os relatdrios técnicos atrds referidos fundamentaram a
elaboragdo do Parecer n2 4/2016, sobre formacdo inicial
de educadores e professores e o acesso a profissdo e a
Recomendagdo n? 1/2016, sobre a condigdo docente e as
politicas educativas.

O presente capitulo, no seguimento dos anteriores relatérios
sobre o Estado da Educacdo, atualiza os dados da evolugdao do
numero de docentes da educagdo pré-escolar e dos ensinos
basico, secundario e superior, da sua idade, habilitagGes
académicas, vinculo e categorias profissionais, assim como
dos professores/formadores do ensino profissional e da
educagdo especial.



4.1. Docentes da educacao pré-escolar
e dos ensinos basico e secundario

Em Portugal, exerciam fungdes em estabelecimentos
de educacgdo pré-escolar e ensinos basico e secundario
142 913 docentes, dos quais 122 452 no ensino publico e
20 461 no privado, em 2015/2016 (Tabela 4.1.1.). Quando
comparado com o ano letivo anterior, regista-se um
aumento de 1639 docentes, atribuivel fundamentalmente
ao 32 CEB e ensino secundario com mais 995 professores
e ao 12 CEB com mais 711. No entanto, analisados os
ndmeros dos anos de inicio e de fim da série verifica-se a
diminuicdo de 31 089 docentes.

Este decréscimo ocorreu sobretudo no ensino publico,
que perdeu naqueles anos 30 153 docentes, enquanto no
ensino privado a quebra foi de 936.

Esta diminui¢do pode ser explicada tendo em conta fatores
como: a quebra do numero de alunos, a reorganizagao dos
agrupamentos de escolas, as alteragdes curriculares, a redugao
dos hordrios zero, as aposentagdes e as medidas financeiras
mais restritivas, tal como foi referido em anteriores relatérios.

A andlise por NUTS | e Il (Tabela 4.1.2.) revela que a regido
Norte concentra 34,2% dos docentes em exercicio, seguida
da A.M. Lisboa com 26,3% e da regido Centro com 20,4%.
As regioes autonomas dos Agores e da Madeira, com 3,4%
e 4,3% destacam-se como as que tém menor percentagem
de docentes, seguidas do Algarve (4,4%) e do Alentejo
(7,0%). O ensino publico acompanha esta distribuicdo,
enquanto o ensino privado apresenta a maior percentagem
de docentes na A.M. Lisboa (38,1%), seguida da regido
Norte (32,6%) e da regido Centro (19,3%).

Tabela 4.1.1. Evolugdo da distribuigdo dos docentes (N2), por nivel de educagdo/ensino e natureza do estabelecimento

de educagdo e ensino. Portugal

2006/2007 18352 11007 34499
2007/2008 17 682 10319 35228
2008/2009 18 242 10459 34361
2009/2010 18 380 10368 34572
2010/2011 18284 10303 33 044
2011/2012 17 628 9765 30 692
2012/2013 17139 9545 30200
2013/2014 16 143 9 006 28214
2014/2015 16 079 8987 28 095
2015/2016 16 002 8941 28 806

31543 32871 30067 88 280 79 988
32105 34 057 31327 88 952 80168
31094 34069 30944 91325 82 564
31293 35629 32285 91375 82582
29 604 34086 31062 89539 80786
27264 31330 28 419 83525 75 453
26 789 26871 24149 76 101 68 448
25201 24384 21503 72509 65074
25084 23747 20927 73353 65949
25706 23757 20 946 74 348 66 859

Fonte: Perfil do Docente 2015/2016, DGEEC
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Tabela 4.1.2. Docentes (N2) em exercicio no estabelecimento, por natureza do estabelecimento e nivel de educagdo e
ensino. NUTS | e Il, 2015/2016

Portugal 16002 | 28806 | 23757 | 74348 8941
Continente 14722 | 26201 | 21762 | 69286 7952
Norte 5265 9670 7932 | 26044 3172
Centro 3386 5758 4776 | 15211 2116

A. M. Lisboa 4275 7516 6223 | 19502 1551
Alentejo 1171 2018 1747 5119 775
Algarve 625 1239 1084 3410 338
R.A. Agores 537 1012 1132 2125 409
R.A. Madeira 743 1593 863 2937 580

25706 | 20946 | 66859 7061 3100 2811 7 489
23384 | 19030 | 61972 6770 2817 2732 7314
8885 7094 | 23082 2093 785 838 2962
5436 4160 | 13476 1270 322 616 1735
5964 5063 | 17137 2724 1552 1160 2365
1965 1687 5002 396 53 60 117
1134 1026 3275 287 105 58 135
957 1100 2109 128 55 32 16
1365 816 2778 163 228 47 159

No que se refere a idade, a distribuigdo por grupos etdrios
mostra o acentuado envelhecimento do corpo docente,
mais notdrio no ensino publico do que no ensino privado
(Figura 4.1.1.).

A maioria dos docentes dos estabelecimentos de educagao
e ensino publicos do Continente tem mais de 40 anos
(83,7%), enquanto no privado 75,4% tem entre 30 e 49
anos de idade. Nas regides auténomas da Madeira e dos
Agores as percentagens mais significativas encontram-se
nas faixas etdrias dos 30-39 anos e 40-49 anos, quer no
ensino publico, quer no privado (Figuras 4.1.1.a.e 4.1.1.b.).

De igual modo, salienta-se a faixa etdria dos que tém menos
de 30 anos que no caso do ensino publico representam 0,4%
e no privado 6,4% no Continente, 0,3% e 6,8% na Madeira
e 0,9% e 10,1% nos Agores. De notar que o ensino privado
apresenta, em relagdo ao ensino publico, percentagens mais
elevadas de docentes desta faixa etaria.

Fonte: Perfil do Docente 2015/2016, DGEEC

O decréscimo no numero de alunos e o facto de a idade
de reforma estar atualmente nos 66 anos e trés meses
permitem antever dificuldades de rejuvenescimento do
pessoal docente nos proximos anos. Em 2015/2016 no
Continente a percentagem dos docentes no ensino publico
com 60 e mais anos era de 6,6% e no privado 3,7%.

No caso da educagdo pré-escolar e ensinos basico e
secunddrio a profissdo docente é maioritariamente feminina.
A percentagem de mulheres é superior a 70% em todos os
niveis de educagdo e de ensino.

De referir que essa percentagem vai diminuindo na medida
em que se progride na escolaridade, atingindo os 99,1 %
na educagdo pré-escolar, enquanto no 3.2 ciclo do ensino
basico e no ensino secundario situa-se nos 71,6%.

Figura 4.1.1. Distribuicdo dos docentes (%), por grupo etario® e natureza do estabelecimento de educacéo e ensino.

Continente, 2015/2016
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Figura 4.1.1.a. Distribuicdo dos docentes (%), por grupo etario® e natureza do estabelecimento de educacdo e ensino.
RAM, 2015/2016
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M 40-49 anos 42,8% 24,5%
M >50anos 28,3% 9,2%

Fonte de dados: DRIG/OERAM, RAM
Fonte: CNE

Figura 4.1.1.b. Distribuicdo dos docentes (%), por grupo etario® e natureza do estabelecimento de educagdo e ensino.
RAA, 2015/2016
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M 40-49 anos 38,8% 28,9%
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Fonte de dados: SREC,RAA
Fonte: CNE

@ Inclui docentes/formadores em exercicio de fungdes em escolas profissionais.

Figura 4.1.2. Distribuicdo dos docentes (%), por sexo e nivel de educagdo e ensino. Portugal, 2015/2016

Professores do 32 CEB e secundario 28,4% 7169

Professores do 22 CEB 27,9%
Professores do 12 CEB 13,4% 36,69

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Homens M Mulheres

Fonte de dados: Educagdo em Numeros - Portugal 2017, DGEEC
Fonte: CNE
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Educadores de infancia

O numero de educadores de infancia tem vindo a
decrescer de forma constante desde 2009/2010 no
ensino publico e desde 2010/2011 no ensino privado
(Figura 4.1.3.). Considerando os anos do inicio e do
fim da série, o ensino publico perdeu 18,8% e o ensino
privado 3,9%.

Refira-se que tal diminuigdo tem aproximado o réacio
educador/crianca nos dois subsistemas.

Do total de educadores em 2006/2007, 60% exerciam
fungdes no ensino publico e 40% no privado, para uma
frequéncia de 52% de criangas no publico e 48% no privado.

Em 2015/2016, a propor¢do de docentes do ensino
publico era de 56% e no privado 44%, enquanto 53%
das criangas frequentavam o subsistema publico e 47%
o privado, conforme dados constantes do Capitulo 3 do
presente relatério.

O envelhecimento acentuado do corpo docente ja
anteriormente referido é patente na educagao pré- escolar.
Dos educadores de infancia em exercicio de fungdes 76%
tinha mais de 40 anos de idade em 2015/2016 (Figura 4.1.4.).

A evolugdo ao longo dos anos da série, Figura 4.1.5., mostra
que a percentagem dos docentes com menos de 30 anos
diminuiu de 12,6% para 4,3%, enquanto os de idade igual e
superior a 50 anos aumentou de 13,1% para 45,6%.

Figura 4.1.3. Evolugdo dos educadores de infancia (N2), por natureza do estabelecimento de ensino. Portugal
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Figura 4.1.4. Educadores de infancia (N2) por grupo etario. Continente
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Figura 4.1.5. Evolugdo dos educadores de infancia (%) com menos de 30 e com 50 e mais anos. Continente
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Tal como tem sido mencionado em anteriores relatoérios,
o pessoal docente da educagdo pré-escolar apresenta um
nivel elevado de qualificaco (Figura 4.1.6.). Em 2015/2016, no
Continente, 81% dos educadores eram detentores de licenciatura
ou grau equiparado, 6% tinham mestrado ou doutoramento e
13% bacharelato ou outras. Relativamente a 2006/2007,
constata-se um aumento de 5 pp dos mestres ou doutorados
e uma diminui¢do de 6 pp dos bacharéis e outras habilitagdes,
mantendo-se a percentagem dos licenciados ou equiparados.

Nas regides auténomas, os dados disponiveis mostram que
a maioria dos educadores de infancia é licenciada ou com
habilitagdo equiparada.

Fonte de dados: DGEEC
Fonte: CNE

Quanto ao vinculo contratual, os educadores pertencentes
ao quadro do Ministério da Educagdo representam 93% para
uma percentagem de contratados de 7%, em 2015/2016,
no Continente. Esta proporgao era de 95% para 5%,
respetivamente, em 2006/2007. A evolugdo mostra que nos
anos letivos de 2009/2010 e 2010/2011, a percentagem de
educadores contratados foi a mais elevada na série, com
15% e 14%, respetivamente (Figura 4.1.7.).

Nas regides auténomas da Madeira e dos Agores os
educadores do quadro ultrapassam os 90% nos trés anos
disponiveis, sendo de notar que essa percentagem tem
vindo a diminuir ligeiramente (Figuras 4.1.7.a. e 4.1.7.b.).

Figura 4.1.6. Educadores de infancia (N2) em exercicio, por habilitacdo académica. Continente
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Figura 4.1.6.a. Educadores de infancia (N2) em exercicio, Figura 4.1.6.b. Educadores de infancia (N2) em exercicio,

por habilitagdo académica. RAM por habilitagdo académica. RAA
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Figura 4.1.7. Distribuicdo dos educadores de infancia do ensino publico (%) por vinculo contratual. Continente. Rede do
Ministério da Educagdo
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Figura 4.1.7.a. Distribuicdo dos educadores de infancia Figura 4.1.7.b. Distribuicao dos educadores de infancia
do ensino publico (%) por vinculo contratual. RAM do ensino publico (%) por vinculo contratual. RAA
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Professores do 12 ciclo do ensino basico

O numero de docentes do 12 CEB diminuiu de forma constante
entre 2009/2010 e 2014/2015 no ensino publico (- 6209) e
no ensino privado desde 2010/2011 até 2014/2015, com um
decréscimo de menos 429 professores (Figura 4.1.8.).

Ambos os subsistemas apresentam um aumento de docentes
em 2015/2016 relativamente ao ano letivo precedente, mais
622 no ensino publico e mais 89 no ensino privado.

Em 2015/2016, constata-se que o aumento verificado, no
ndmero de docentes do 12 CEB relativamente a 2014/2015,
ndo se traduziu num rejuvenescimento do corpo docente
deste nivel de ensino, pois continua a observar-se um
decréscimo do numero de docentes com menos de 30 anos
e dos que tém entre 30 e 39 anos (Figura 4.1.9.).

Ao longo da série, a percentagem de docentes mais jovens,
com menos de 30 anos, diminuiu em cerca de 13 pp, tendo
aumentado na mesma proporg¢do a percentagem dos que

tém idade igual ou superior a 50 anos (Figura 4.1.10.).
Analisado o nimero de docentes do 12 ciclo por escaldo etario,
no Continente, verifica-se que 70,8% tém mais de 40 anos
de idade.

Figura 4.1.8. Evolugdo dos professores do 12CEB (N2), por natureza do estabelecimento de ensino. Portugal
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Figura 4.1.9. Docentes do 12 CEB (N2) em exercicio por grupo etario. Continente
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Figura 4.1.10. Evolugdo dos docentes do 12 CEB (%) com menos de 30 e com 50 e mais anos. Continente
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Quanto a habilitagdo académica (Figuras 4.1.11.,4.1.11.a. Nas regiGes auténomas, os dados mostram um aumento
e 4.1.11.b.), a maioria dos docentes do 12 CEB sdo detentores de sete docentes doutorados ou mestres na RAA e uma

do grau de licenciado ou equiparado, com uma percentagem diminui¢do de quatro na RAM, entre 2013/2014 e 2015/2016.
de 83,6% no Continente, 89,3% na RAM e 83,1% na RAA. O

numero de doutorados ou mestres tem vindo a crescer ao No que se refere ao vinculo contratual, a percentagem de
longo dos anos no Continente, verificando-se um aumento docentes pertencentes ao quadro ultrapassa os 85% no
de 1331 docentes com aquelas qualificagdes entre Continente e nas regides auténomas em 2015/2016 (Figuras
2006/2007 e 2015/2016 4.1.12.,4.1.12.a. € 4.1.12.b.). A proporgdo de contratados

aumentou no Continente e na RAA e diminuiu na RAM em
2015/2016, relativamente ao ano letivo anterior.

Figura 4.1.11. Docentes do 12 CEB (N2) em exercicio, por habilitagdo académica. Continente
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Figura 4.1.11.a. Docentes do 12 CEB (N2) em exercicio, por
habilitagdo académica. RAM
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Figura 4.1.11.b. Docentes do 12 CEB (N2) em exercicio, por
habilitagdo académica. RAA
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Figura 4.1.12. Distribuicdo dos docentes (%) do 12 CEB do ensino publico, por vinculo contratual. Continente. Rede do

Ministério da Educagdo
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Figura 4.1.12.a. Distribuicdo dos docentes (%) do 1.2 CEB do
ensino publico, por vinculo contratual. RAM
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Figura 4.1.12.b. Distribuicdo dos docentes (%) do 1.2 CEB do
ensino publico, por vinculo contratual. RAA
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Professores do 22 ciclo do ensino basico

No 22 CEB o numero de docentes diminuiu no ensino publico
(-9121) e aumentou no ensino privado (+7), entre 2006/2007
e 2015/2016 (Figura 4.1.13.) no Continente. A evolugio
mostra uma relativa estabilidade no numero de docentes
no ensino privado, enquanto o ensino publico regista uma
quebra significativa a partir de 2009/2010. No entanto, entre
2014/2015 e 2015/2016, constata-se um acréscimo ligeiro
no ensino publico que ndo se verifica no ensino privado.

A andlise da evolugdo por grupo etario revela que 82,6%
dos docentes do 22 CEB tém 40 ou mais anos de idade, o
que constitui a maior percentagem no ambito da educagdo
e ensino ndo superior (Figura 4.1.14.).

Esta constatacdo, de grupo mais envelhecido, ganha
consisténcia quando se verifica que a percentagem de
docentes com idade igual ou superior a 50 anos passou de
33,6% para 48% entre 2006/2007 e 2015/2016.

De igual modo, o facto de a percentagem dos que tém
idade inferior a 30 anos ter descido de 10,8% para 0,9%
retrata essa evidéncia (Figura 4.1.15.).

A diminuicao da percentagem de docentes do ensino
basico (CITE 1) com idade inferior a 30 anos é comum a
maioria dos paises da UE28 com dados disponiveis para
2005 e 2015, sendo as Unicas exce¢es a Alemanha (6,8%
e 8,1% respetivamente) e a Austria (11,2% para 14,3%)
que mostram uma ligeira subida, destacando-se o Chipre
(41,8% para 3,8%) com a maior quebra (Figura 4.1.16.).

No caso dos docentes com idade igual ou superior a 50 anos,
e comparados os anos de 2005 e 2015, observa-se em
paises como a Alemanha, Irlanda, Luxemburgo, Malta
e Suécia uma diminui¢do da percentagem de docentes
daquela faixa etaria. Todos os outros, com dados para os
dois anos, registam um acréscimo, dos quais se destacam
a Bulgaria com um aumento de 27,6 pp, a Hungria com
19,4 pp e a Lituania com 18,5 pp (Figura 4.1.17.).

Figura 4.1.13. Evolugdo dos professores do 22 CEB (N2), por natureza do estabelecimento de ensino. Portugal
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Figura 4.1.14. Evolugdo dos docentes (N2) do 22 CEB, em exercicio, por grupo etario. Continente
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Figura 4.1.15. Evolugdo dos docentes do 2.2 CEB (%) com menos de 30 e com 50 e mais anos. Continente
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Fonte de dados: DGEEC
Fonte: CNE

Figura 4.1.16. Docentes (%) com fungdes letivas do ensino basico (CITE 1), com idade inferior a 30 anos. UE28
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Figura 4.1.17. Docentes (%) com fungdes letivas do ensino basico (CITE 1), com 50 e mais anos de idade. UE28
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Em termos de habilitagdes académicas (Figuras 4.1.18.,
4.1.18.a. e 4.1.18.b.) é evidente que também no 22 CEB
a licenciatura aparece como a que é detida pela maior
percentagem de docentes, que no Continente se cifra nos 83%,
na RAM nos 87,8% e na RAA nos 88,6%, em 2015/2016. De
notar, sobretudo no Continente, a evolugdao do nimero
de docentes com doutoramento/mestrado ao longo
da década, com um acréscimo de 1248 professores e a
diminuigdo de 2634 com bacharelato ou outra habilitacdo.
No total os docentes licenciados, mestres ou doutores
representam 92,2%.

O corpo docente do 22 CEB é constituido na sua maioria
por professores pertencentes ao quadro quer no
Continente, quer nas regides autébnomas (Figuras 4.1.19.,
4.1.19.a. e 4.1.19.b.). A RAM apresenta em 2015/2016 a
menor percentagem de professores contratados (6,8%).
Salienta-se no Continente o ano de 2010/2011 como o
que detém a menor percentagem de docentes do quadro,
0 que acompanha a diminuigdo acentuada do nimero
de docentes do 22 ciclo do ensino publico anteriormente
referida.

Figura 4.1.18. Docentes do 22 CEB (N2) em exercicio, por habilitagdo académica. Continente
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Figura 4.1.18.a. Docentes do 22 CEB (N2) em exercicio,
por habilitagdo académica. RAM
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Figura 4.1.18.b. Docentes do 22 CEB (N2) em exercicio,
por habilitagdo académica. RAA
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Figura 4.1.19. Distribuicdo dos docentes do 22 CEB (%) do ensino publico, por vinculo contratual. Continente. Rede do

Ministério da Educagdo
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Figura 4.1.19.a. Distribui¢cdo dos docentes (%) do 22 CEB
do ensino publico, por vinculo contratual. RAM
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Professores do 32 ciclo do ensino basico e do ensino
secundario

Tal como se verifica nos niveis de educagdo e ensino
tratados anteriormente, o numero de docentes do 32 CEB
e secundario tem vindo a diminuir, quer no ensino publico,
quer no ensino privado (Figura 4.1.20.).

Ao longo da década, este nivel de ensino perdeu 13 129
docentes no ensino publico e 803 no privado. No caso do ensino
publico, esse decréscimo ocorreu a partir de 2009/2010, ano
que registou o maior nimero de docentes (82 582).

Observa-se, no entanto, uma subida de 910 professores
no ensino publico e de 85 no ensino privado, entre os anos
letivos de 2014/2015 e 2015/2016.

100%

Fonte de dados: Perfil do Docente 2015/2016, DGEEC
Fonte: CNE

Figura 4.1.19.b. Distribuicao dos docentes (%) do 22 CEB
do ensino publico, por vinculo contratual. RAA
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Fonte de dados: SREC,RAA
Fonte: CNE

Este nivel de ensino regista igualmente um envelhecimento
acentuado do seu corpo docente (Figura 4.1.21.), com uma
percentagem de 81,9% com 40 e mais anos de idade, em
2015/2016, no Continente, o que o aproxima do 22 CEB.

Ao longo da série em analise, a percentagem de docentes
com menos de 30 anos desceu de 10% para 0,7%. Esta
ultima percentagem corresponde a 516 docentes daquele
grupo etario. A propor¢do de docentes com 50 e mais anos
subiu 19,7 pp no mesmo periodo (Figura 4.1.22.).

Com excecdo da Alemanha, Austria, Bélgica e Holanda, os
restantes paises da UE28, com dados disponiveis para 2005
e 2015, seguem a tendéncia de Portugal com o decréscimo
da proporgdo de docentes com menos de 30 anos no CITE 2
e 3 (Figura 4.1.23.).

Docentes 145



Em relagdo a faixa etdria dos que tém 50 e mais anos continuam a apresentar em 2015 uma percentagem superior
(Figura 4.1.24.), salienta-se um decréscimo em paises como a de Portugal (35,6%), tais como a Alemanha (46,3%), a Italia
a Alemanha, Bélgica, Franga, Italia, Luxemburgo, Malta, (58,7%) e a Suécia (41,2%).

Roménia e Suécia. Ndo obstante, alguns destes paises

Figura 4.1.20. Evolugdo dos professores do 32 CEB e secundario (N2), por natureza do estabelecimento de ensino. Portugal
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Figura 4.1.21. Evolugdo dos docentes (N2) do 32 CEB e ensino secundario em exercicio, por grupo etdrio. Continente
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Figura 4.1.22. Evolugdo dos docentes do 3.2 CEB e ensino secundario (%) com menos de 30 e com 50 e mais anos. Continente
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Figura 4.1.23. Docentes (%) com fungdes letivas (CITE 2-3) com menos de 30 anos. UE28
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Figura 4.1.24. Docentes (%) com fungdes letivas (CITE 2-3) com 50 e mais anos. UE28
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Apesar de a habilitagdo minima de acesso a profissao docente
ser, desde 2007, o mestrado, a maioria dos docentes que
se encontram no sistema de ensino sdo detentores de
licenciatura ou equiparado, em todos os niveis de educagao
e ensino, registando-se em alguns casos um aumento ligeiro da
percentagem de docentes com o mestrado ou doutoramento.
Esta situagdo deve-se a quase inexistente renovagao do corpo
docente que, na década em andlise, regista apenas uma ligeira
subida do nimero de docentes no ano letivo de 2015/2016,
relativamente ao ano precedente.

No Continente, em 2015/2016, os docentes licenciados
representavam 82,4% do total do pessoal docente do 32
CEB e secundario. Ao somar a estes o nimero de docentes
detentores de mestrado ou doutoramento, a percentagem
atinge os 96,1%. Comparando com o ano de inicio da série,
conclui-se que esta percentagem aumentou 2,5 pp na
década (Figura 4.1.25.).

Em sentido contrario evoluiu a percentagem dos docentes
bacharéis/outras que passou de 6,4% para 3,9%.
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Fonte: Dados obtidos em www.pordata.pt em 11-10-2017
Fonte: CNE

Na RAM, o conjunto de docentes licenciados, mestres
ou doutores corresponde a 98,6% em 2015/2016,
enquanto a percentagem de docentes com licenciatura
ou equiparado era de 87,9% (Figura 4.1.25.a.).

No mesmo ano letivo, a RAA apresenta uma percentagem
de 93,6% de professores licenciados, que sobe para
97,9%, se aquela se acrescentar os mestres e doutores
(Figura 4.1.25.b.).

Conforme se pode verificar nas Figuras 4.1.26., 4.1.26.a.
e 4.1.26.b., a maioria dos docentes deste nivel de ensino
pertence aos quadros, quer no Continente, quer nas
regides autébnomas. De referir que, tal como se verificou
no 22 CEB, no Continente o ano de 2010/2011 revela a
menor percentagem (70,6%) de docentes do quadro. A
RAM apresenta, em 2015/2016, a menor percentagem de
professores contratados, seguida do Continente e da RAA.



Figura 4.1.25. Docentes do 32 CEB e ensino secundario (N2) em exercicio, por habilitacdo académica. Continente
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Figura 4.1.25.a. Docentes do 32 CEB e ensino secundario
(N2) em exercicio, por habilitagdo académica. RAM
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Figura 4.1.25.b. Docentes do 32 CEB e ensino secundario
(N2) em exercicio, por habilitagdo académica. RAA
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Figura 4.1.26. Distribuicdo dos docentes do 32 CEB e ensino secundario (%) do ensino publico, por vinculo contratual.
Continente. Rede do Ministério da Educagdo
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Figura 4.1.26.a. Distribuicao dos docentes do 32 CEB e ensino
secundario (%) do ensino publico, por vinculo contratual. RAM
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Figura 4.1.26.b. Distribuigdo dos docentes do 32 CEB e ensino
secundario (%) do ensino publico, por vinculo contratual. RAA
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Professores/formadores em escolas profissionais A regido Norte apresenta o maior nimero de profissionais,
seguida da A.M. Lisboa e do Centro.

Em 2015/2016, os professores/formadores das escolas
profissionais eram 7956 em Portugal, repartidos por escolas

publicas (17,7%) e escolas privadas (82,3%) (Tabela 4.1.4.).

Os formadores da componente de formagdo tecnoldgica
e pratica representam 52,5% do total no Continente.

Tabela 4.1.4. Professores/formadores (N2) em exercicio em escolas profissionais, por NUTS | e Il, por natureza do estabelecimento
e componente de formagdo, 2015/2016

Homens e mulheres 7956 7214 2773 1840 1867 546 188 516 226
Formagdo sociocultural X 1834 794 477 377 136 50 X X
Formagado cientifica X 1596 605 421 416 123 31 X X
Formagdo tecnoldgica e pratica X 3784 1374 942 1074 287 107 X X
Publico 1411 1207 458 300 221 119 109 31 173
Formagado sociocultural X 228 89 65 31 23 20 X X
Formagado cientifica X 249 113 61 35 26 14 X X
Formagdo tecnoldgica e pratica X 730 256 174 155 70 75 X X
Privado dependente do Estado 53 - - - - - - - 53
Formagdo sociocultural X - - - - - - - X
Formagado cientifica X - - - - - - - X
Formagao tecnoldgica e prética X - - - - - - - X
Privado independente 6492 6007 2315 1540 1646 427 79 485 -
Formagdo sociocultural X 1606 705 412 346 113 30 X -
Formagdo cientifica X 1347 492 360 381 97 17 X -
Formagao tecnoldgica e prética X 3054 1118 768 919 217 32 X -

Fonte: Perfil do Docente 2015/2016, DGEEC
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Docentes de educagao especial Os docentes sem especializagio constituem uma percentagem
residual, somam 42 num total de 6797 professores e

Do total de 368 docentes afetos a intervengdo precoce concentram-se, sobretudo, na regido Norte. E também

na infancia em 2015/2016 no Continente, 297 tinham nesta regido que se regista a maior percentagem do total

especializagdo em educagdo especial, 206 eram educadores de docentes desta modalidade de educagdo escolar (33%),

de infancia e 91 professores dos ensinos basico e secundario. seguida da A.M. Lisboa (27%) e da regido Centro (25%).

A A.M. Lisboa detinha o maior nimero, seguida das regides

Norte e Alentejo, com o mesmo nimero de docentes (80), o No que concerne as instituicdes de educagao especial, a

Centro (75) e o Algarve (40) (Tabela 4.1.5.). A.M. Lisboa conta com 24, seguida das regides Centro (16),
Norte (9) e Alentejo (5). Destaca-se que, nestas instituicdes,

A maioria (61%) dos docentes da educagdo especial no ensino 53,8% dos docentes ndao possui especializagdo em educagdo

publico pertence ao quadro e, destes, 58% encontra-se especial (Tabela 4.1.7.).

integrado no grupo de recrutamento 910 (Tabela 4.1.6.).

Tabela 4.1.5. Docentes (N2) afetos a intervencdo precoce na infancia, por NUTS Il, 2015/2016

Continente 368 206 91 64 7
Norte 80 64 1 15 -
Centro 75 39 15 21 -
A.M.Lisboa 93 45 39 4 5
Alentejo 80 38 20 20 2
Algarve 40 20 16 4 -

Fonte: Necessidades Especiais de Educagéo 2015/2016, DGEEC

Tabela 4.1.6. Docentes (N2) de educagdo especial das escolas publicas, por grupo de recrutamento, situagdo profissional
e especializagdo. Continente, 2015/2016

Total 6797 2219 1707 1855 637 379
Docethe do quadro de educagdo 3947 1336 1086 996 347 182
especial 910 (a)
Docente do quadro de educagdo

142 56 31 38 11 6
especial 920 (b)
Docethe do quadro de educagdo 57 24 16 13 3 1
especial 930 (c)
Docents com es.peaahz,at.;ao em 5308 640 486 763 242 177
educagdo especial, horédrio completo
Docent? com es'peaallz’a(';ao em. 301 131 84 m 29 13
educagdo especial, horario parcial (d)
Docentf sem es'pemallzlau%ao em e 05 2 a q )
educagdo especial, hordrio completo
Docentf sem es-peuallz'ac_.;ao em‘ 73 17 2 ) 4 .
educagdo especial, horério parcial (d)

Notas:

(a) Grupo de recrutamento 910 — apoio a criangas e jovens com graves problemas cognitivos, com graves problemas motores, com graves perturbagdes da
personalidade ou da conduta, com multideficiéncia e para o apoio em intervengdo precoce na infancia.

(b) Grupo de recrutamento 920 — apoio a criangas e jovens com surdez moderada, severa ou profunda, com graves problemas de comunicagdo, linguagem
ou fala.

(c) Grupo de recrutamento 930 — apoio educativo a criangas e jovens com cegueira ou baixa visdo.

(d) Docente cujo horario normal de trabalho semanal é igual ou inferior a 70% do periodo normal praticado a tempo completo.

Fonte: Necessidades Especiais de Educagéo 2015/2016, DGEEC
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Tabela 4.1.7. Docentes (N2) de Institui¢des de educagdo especial, por especializagdo, por NUTS Il, 2015/2016

Continente 54
Norte 9
Centro 16
A. M. Lisboa 24
Alentejo 5
Algarve -

184

34

131

10

85 99
7 2
21 113}
54 77
3 7

Fonte: Necessidades Especiais de Educagdo 2015/2016, DGEEC

4.2. Docentes do ensino superior

O corpo docente do ensino superior em Portugal era
constituido, em 2015/2016, por 32 580 professores dos
quais 14 483 s3o do sexo feminino. A Figura 4.2.1. mostra
que, relativamente a 2006/2007, o ano letivo de 2015/2016
apresenta uma diminuigdo de 3489 docentes, embora registe
um aumento de 234 quando comparado com 2014/2015.

A andlise por subsistema universitario e politécnico publicos
(Figura 4.2.2.) mostra que no ensino universitario o nimero
de docentes registou um aumento de 966, enquanto o ensino
politécnico perdeu 1239, em 2015/2016 com referéncia ao
inicio da série. Ambos registam um ligeiro aumento em
relagdo a 2014/2015.

Em 2006/2007, a proporc¢do de mulheres que exerciam
fungBes no ensino superior politécnico era superior (48,2%)

a do ensino superior universitario (39,0%), realidade que se
mantém ao longo da série.

No caso do ensino superior privado (Figura 4.2.3.), a
evolugdo do numero de docentes revela uma diminuigdo
quer no universitario, quer no politécnico. Entre 2006/2007
e 2015/2016, o universitario perdeu 1826 docentes e o
politécnico 1390. A percentagem de mulheres no ensino
politécnico é superior a 50% em todos os anos da série,
mostrando uma tendéncia de equilibrio com 52,3% em
2006/2007 e 50,5% em 2015/2016. O ensino universitario
privado apresenta uma proporg¢do de mulheres inferior
a 50%, embora se verifique uma tendéncia de subida
dessa percentagem, 38,8% em 2006/2007 e 42,4% em
2015/2016.

Figura 4.2.1. Evolugdo dos docentes do ensino superior (N2), por sexo. Portugal
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Fonte de dados: Estatisticas - Perfil do Docente do Ensino Superior 2015/16, DGEEC

152 Estado da Educagdo 2016

Fonte CNE



Figura 4.2.2. Evolugdo dos docentes (N2) no ensino superior publico, por subsistema de ensino e sexo. Portugal
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Figura 4.2.3. Evolugdo dos docentes (N2) no ensino superior privado, por subsistema de ensino e sexo. Portugal
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A nivel europeu, entre 2000 e 2015, o numero de docentes
do ensino superior aumentou na quase totalidade dos paises
com dados disponiveis, embora se verifigue uma diminui¢do
na Bulgdria de menos 877, na Esténia com menos 765, na
Finlandia com menos 1350 e na Franga com menos 8388.
Os paises que registam um aumento mais significativo sdo
a Alemanha (+122 013), a Espanha (+49 969), a Itdlia (+14 891),
a Noruega (+13 090) e a Poldnia (+11 442).

Fonte CNE

Na maioria dos paises a percentagem de mulheres no ensino
superior ndo ultrapassa os 50% em 2015, com exce¢do da
Finlandia (51,1%), da Letdnia (55,7%) e da Lituania (56,1%).
Com percentagens abaixo dos 40% destacam-se a Alemanha
(38,2%), a Franga (38,0%), a Italia (37,3%) e Malta (35,3%). Nos
paises com dados nos dois anos em andlise constata-se que
a percentagem de mulheres subiu em 2015 relativamente
a 2000, exceto na Letdnia que apresentava em 2000 uma
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percentagem de 61,2% de mulheres. Os acréscimos mais com uma percentagem de 44,4% de mulheres, em linha com
significativos ocorreram na Eslovénia com mais 18 pp, em grande parte dos paises com dados assinalados naquele ano
Malta com mais quase 13 pp e na Bélgica com cerca de mais (Tabela 4.2.1.).

11 pp em 2015. Portugal apresenta apenas dados de 2015

Tabela 4.2.1. Docentes do ensino superior (CITE 5-8) (N2), total e por sexo. Europa, 2000 e 2015

Alemanha 274 210 396 223 189 320 244774 84 890 151 448
Austria X 60 894 X 34 899 X 25996
Bélgica 22756 28623 14 249 14719 8507 13 904
Bulgaria 24 620 23743 14 644 12331 9976 11412
Chipre 1082 2937 682 1729 400 1208
Crodcia X 16121 X 8384 X 8737
Dinamarca X X X X X X
Eslovdquia 12211 12767 7522 6973 4689 5794
Eslovénia 2491 7116 1916 4190 575 2926
Espanha 107 032 157 001 68 499 90324 38533 66 677
Esténia 5707 4942 3060 2536 2647 2406
Finlandia 16 216 14 866 8 865 7273 7351 7593
Franca 117 740 109 352 78 886 67 782 38 854 41570
Grécia X X X X X X
Hungria 21249 21045 13068 12183 8181 8862
Irlanda X X X X X X
Italia 75 081 89972 52 540 56431 22541 33541
Letdnia 5213 6837 2025 3028 3188 3809
Lituania 12726 13075 6257 5738 6469 7337
Luxemburgo X X X X X X
Malta 591 1661 458 1075 133 586
Paises Baixos X 62 583 X 34819 X 27 764
Polénia 85971 97 413 X 54 161 X 43 252
Portugal X 32346 X 17 985 X 14 361
Reino Unido 94 360 X 63 090 X 31270 X
Republica Checa 20010 X 12 318 X 7 692 X
Roménia 26977 27772 16 234 14 042 10743 13370
Suécia 29851 34133 18 426 18 999 11425 15135
Islandia 1668 X 957 X 711 X
Noruega 14 612 27702 9359 15089 5253 12613
Suiga X X X X X X

x - ndo disponivel
Fonte: Dados obtidos em www.pordata.pt em 03-10-2017
Fonte: CNE

A distribuicdo por NUTS Il mostra que a A. M. Lisboa e a de inicio de série (2006/2007) com excec¢do das regides
regiao Norte reinem 64% dos docentes do ensino superior Norte, Centro e R. A. Madeira todas as outras perderam
publico em 2015/2016 (Figura 4.2.4.). Em referéncia ao ano docentes.
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Relativamente ao ensino superior privado (Figura 4.2.5.) perdeu 1347 professores, o Norte 1072 e o Centro 488.
é visivel a diminuicdo do numero de docentes em Sublinhe-se a quebra de 75,4% na regido do Alentejo.

todas as regides ao longo da década. Tomando como
referéncia os anos de inicio e fim da série, a A. M. Lisboa

Figura 4.2.4. Evolugdo dos docentes (N2) no ensino superior publico, universitario e politécnico, por NUTS Il
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2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14 | 2014/15 | 2015/16
Norte 6941 6654 6 569 6901 7362 7077 7087 7024 6894 7307
Centro 6175 6205 6 409 6384 6679 6629 6614 6327 6323 6332
A.M.Lisboa | 9358 9140 8933 8945 9367 9304 9074 8742 8547 8783
Alentejo 1432 1413 1424 1478 1508 1448 1427 1384 1384 1344
Algarve 892 819 807 805 876 811 767 759 795 809
R. A. Agores 375 371 355 350 374 359 331 276 304 321
R. A. Madeira 242 229 231 229 244 221 228 233 246 246

Fonte de dados: Estatisticas - Perfil do Docente do Ensino Superior 2015/16, DGEEC
Fonte CNE

Figura 4.2.5. Evolugao dos docentes (N2) no ensino superior privado, universitario e politécnico, por NUTS Il
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Norte 4127 4042 4311 4488 4767 4532 3939 3517 3210 3055
Centro 931 879 948 947 932 820 711 623 507 443
A. M. Lishoa 5031 4858 4791 5152 5449 5368 4899 4265 3855 3684
Alentejo 187 169 143 129 88 106 78 70 60 46
Algarve 267 294 345 314 333 327 268 260 170 148
R. A. Agores 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
R. A. Madeira 111 105 114 93 85 76 59 48 51 62

Fonte de dados: Estatisticas - Perfil do Docente do Ensino Superior 2015/16, DGEEC
Fonte CNE
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Em 2015/2016, o nimero de doutorados no ensino superior No ensino superior politécnico (Figura 4.2.7.), os nimeros

universitario cresceu em 3620 quando comparado com revelam a mesma tendéncia, com um aumento de 2904
2006/2007. Este crescimento foi acompanhado do decréscimo doutorados e a diminuigdao do numero de professores
dos mestres (-1739), licenciados (-2625), bacharéis (-77) e com mestrado (-1465), licenciatura (-3568), bacharelato
outras habilitagdes (-39) (Figura 4.2.6.). (-427) e outra (-73).

Figura 4.2.6. Evolucdo dos docentes (N2) no ensino superior universitario por habilitagdo académica. Portugal
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